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Resumo

Esta pesquisa focaliza os processos formativos de quatro professoras de matematica dos anos iniciais
da rede de ensino publica e privada de Juiz de Fora, participantes do curso de Especializacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas Gerais, de 2019 a 2020. Analisam-se 0s sentidos
por elas atribuidos a matematica na sua trajetdria formativa e profissional; e identificam-se
contribuicdes e desafios da formacéo inicial e continuada para préticas de ensino em matematica na
educacdo basica. Os referenciais tedricos ancoram-se nos estudos sobre formacdo matematica e
pratica de ensino de professores dos anos iniciais. As professoras compartilharam, em entrevistas
narrativas, as aprendizagens da docéncia na formagdo continuada e enfatizaram a articulagdo das
vivéncias nos encontros desse curso com suas praticas ao ensinar matematica. Salientaram as lacunas
evidenciadas em sua trajetdria formativa: o desafio de entender os contelldos matematicos; a carga
horéria reduzida de Matematica no curso de Pedagogia, voltada aos conteldos especificos da matriz
curricular da escola bésica; a auséncia de melhor articulacdo entre os conhecimentos teodricos e
praticos na formacao inicial. O estudo revelou a importancia da formacdo inicial e continuada para o
aprofundamento teérico e pratico dos fundamentos da matematica na trajetoria formativa e
profissional. O grupo participante da pesquisa enfatizou a relevancia do entusiasmo e da alegria, que
tornam as aulas de matematica mais prazerosas, dinamicas e desafiadoras.
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Narratives of early childhood teachers about mathematics in their formative and professional
trajectory
Abstract

This research focuses on the training processes of four early childhood mathematics teachers from
the public and private education in Juiz de Fora, from the Specialization course in Science and Early
Childhood Mathematics Teaching of the College of Education (FACED) - the Juiz de Fora Federal
University (UFJF), Minas Gerais, from 2019 to 2020. We analyzed the meanings attribute to
mathematics in their formative and professional trajectory and identified contributions and challenges
from initial and continuing education to teaching practices of mathematics in basic education.
Theoretical frameworks are anchored in studies on mathematical training and teaching practice of
teachers in childhood education. The teachers shared, in narrative interviews, the learning of teaching
on continuing education and emphasized the articulation of the experiences in the meetings of this
course with their practices when teaching mathematics. They highlighted the gaps evidenced in their
formative trajectory: the challenge of understanding mathematical content; the reduced workload of
Mathematics in the Pedagogy course, focused on the specific contents of the curricular matrix of the
basic school; the absence of a better articulation between theoretical and practical knowledge in initial
training. The study revealed the importance of initial and continuing education for the theoretical and
practical deepening of the foundations of mathematics in the formative and professional trajectory.
The respondents in the research emphasized the relevance of enthusiasm and happiness, which make
math classes more enjoyable, dynamic, and challenging.

Keywords: Mathematical formation; Teaching-learning; Professional development.

Resumen

Narrativas de profesoras en los primeros afios sobre las matematicas en su trayectoria

formativa y profesional

Esta investigacion se centra en los procesos de formacion de cuatro profesores de matematicas de los
primeros afios de la red educativa publica y privada de Juiz de Fora, quienes participaron en el curso
de Especializaciéon en Ensefianza de las Ciencias y las Matematicas en los Primeros Afios de la
Facultad de Educacion (FACED) de la Universidad Federal de Juiz de Fora (UFJF), Minas Gerais,
de 2019 a 2020. Se analizaron los sentidos que atribuyeron a las matematicas en su trayectoria
formativa y profesional; se identificaron las contribuciones y desafios desde la educacion inicial y
continua a las précticas docentes en matematicas en la educacion bésica. Los marcos tedricos estan
anclados a estudios sobre la formacién matematica y la practica docente de los profesores en los
primeros afos. Las profesoras compartieron, en entrevistas narrativas, el aprendizaje de la docencia
en la educacion continua y enfatizaron la articulacion de las experiencias en los encuentros de este
Ccurso con sus practicas en la ensefianza de las matematicas. Destacaron las brechas evidenciadas en
su trayectoria formativa: el desafio de comprender los contenidos matematicos; la reducida carga de
trabajo de Matematicas en el curso de Pedagogia, enfocado en los contenidos especificos de la matriz
curricular de la escuela basica; la ausencia de una mejor articulacion entre conocimientos tedricos y
practicos en la formacion inicial. El estudio reveld la importancia de la educacion inicial y continua
para la profundizacion tedrica y préctica de los fundamentos de las matematicas en la trayectoria
formativa y profesional. EI grupo que participd en la investigacion enfatizo la relevancia del
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entusiasmo y la alegria, que hacen que las clases de matematicas sean méas divertidas, dindmicas y
desafiantes.

Palabras claves: Formacion matematica; Ensefianza-aprendizaje; Desarrollo profesional.

1. Introducéo

No percurso formativo da primeira autora deste artigo, estudante do curso de Especializacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais da Faculdade de Educacdo (FACED) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), estado de Minas Gerais, no periodo de 2019 a 2020, a
matematica era uma incdgnita, pois a aluna ndo entendia muito bem os contetdos apresentados e
discutidos pelos professores. Foi assim em muitos momentos da sua trajetdria estudantil na educacéo
basica. Somente na graduacdo, nas disciplinas voltadas as metodologias de ensino-aprendizagem da
matematica, comecou a vé-la de maneira diferente. 1sso porque, como afirmam Martins e Curi (2020,
p. 4), “é na sala de aula que se manifestam ndo somente o conhecimento matematico do professor,
mas também sdo exteriorizadas as suas crengas e concepgdes sobre a Matematica e o seu ensino”,
reveladas nas praticas pedagogicas.

No término da graduacdo, teve a oportunidade de atuar numa turma de 3° ano do ensino
fundamental. Ao chegar a sala de aula, deparou-se com a dificuldade de ensinar, sem perceber que
repetia as mesmas praticas de alguns de seus professores do seu percurso formativo e transformava a
matematica em uma disciplina repetitiva, mecanizada e monotona. Com efeito, o processo de ensino-
aprendizagem da matematica ndo deve ocorrer “por repeticdes € mecanizagdes”, mas sim por meio
“de uma pratica social que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”
(NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2009, p. 34) vivenciadas em sala de aula.

A pratica pedagogica da professora nao possibilitou o envolvimento de seus estudantes nas
aulas de matematica, e ela, assim, percebia o desinteresse deles no processo de ensino-aprendizagem.
Diante da situacdo, sentiu a necessidade da formagéo continuada para romper com o modelo de aula
tradicional enraizado na sua atuacdo como professora: papel central da exposicdo dos contetdos,
usando os livros-texto e a resolugdo de exercicios, sem possibilitar a participacdo dos estudantes nas
discussdes em sala de aula. Com efeito, “[...] as aulas tradicionais de matematica influenciam a
comunicagdo entre alunos e professores de um jeito proprio” (ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p. 16)
de cada professor(a) ensinar e possibilitam a participacdo dos estudantes durante a explicacdo dos
contetidos e a resolucao das questdes propostas.

A proposta desta pesquisa partiu da experiéncia da professora com a matematica e também de

observacOes e questionamentos nas aulas da Especializacdo, principalmente, em disciplinas
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relacionadas ao ensino de matematica. A maioria das estudantes da turma relatou dificuldades em
ensinar os contetdos de matematica, por ndo terem conhecimentos de como ensina-los. A partir
desses relatos, surgiram indagacdes das estudantes, tais como: “Como posso manter o interesse e 0
foco de meus estudantes em uma aula de matematica?”, “Comao ensinar uma disciplina de que eu ndo
tenho o dominio?”. Com isso, veio a necessidade de um estudo mais aprofundado para contribuir com
0 processo formativo inicial e continuado das professoras que ensinam matematica, participantes da
pesquisa.

De acordo com Costa, J., Pinheiro e Costa, E. (2016, p. 506), “[...] se a atuagao do professor
na escolarizacdo inicial do individuo for falha, podera interferir de forma negativa na continuidade
do processo educativo”. Os autores salientam a importancia das metodologias vivenciadas na pratica
docente e ressaltam como a primeira experiéncia pode deixar marcas profundas nos estudantes.

Segundo Gatti (2013, p. 54), “a preocupacdo com a educacdo escolar, com a escola, nos
reporta a pensar em pessoas, em relagdes pedagogicas intencionais, portanto, em profissionais bem
formados para isso”. O principal questionamento dos pesquisadores da area da educagdo e da
educacdo matematica é: como formar um profissional para atuar em todas as areas do conhecimento?

Conforme Carneiro e Passos (2014a, p. 977), “o pedagogo ¢ formado para atuar na Educagio
Infantil, nos anos iniciais do Ensino fundamental e também na Educacdo de Jovens e Adultos, por
isso, contempla uma gama de conhecimentos relativos as diversas disciplinas presentes no curriculo
escolar [...]”. E ampla a area de atuacdo do pedagogo, o que nos leva a refletir sobre os desafios de
um curso de graduacdo em Pedagogia para formar profissionais para atuar em areas tao distintas do
conhecimento, tais como: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histdria, Ciéncias, dentre
outras.

Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 22) apontam que “as professoras polivalentes tém tido
poucas oportunidades para uma formagdo em matematica que possa fazer frente as atuais exigéncias
da sociedade [...]”, principalmente, no que diz respeito a formacao inicial. Portanto, é importante que
estudos e pesquisas possam contribuir com esse processo, frente as novas demandas culturais e
sociais.

Esta pesquisa partiu de uma demanda real, de questionamentos de professoras que atuam na
educacéo basica e buscaram o curso de Especializacdo como um espaco para expor suas experiéncias,
dificuldades, aflicOes, insegurancas e aprendizagens. E quais seriam os desafios, as contribuicoes e
o0s sentidos atribuidos a matematica por professoras dos anos iniciais da rede de ensino publica e
privada de Juiz de Fora, na sua trajetdria formativa e profissional?

Neste artigo, apresentamos e discutimos os resultados de uma pesquisa de Trabalho de

Concluséo de Curso (TCC), que utiliza a entrevista narrativa como um instrumento metodoldgico que
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“refor¢a a capacidade humana de narrar historias, rememorar o vivido e socializar experiéncias
formadoras através da linguagem” (SOUZA; CRUZ, 2017, p. 183). Este estudo buscou analisar os
sentidos atribuidos a matemaética por professoras dos anos iniciais das redes de ensino publica e
privada de Juiz de Fora, na sua trajetoria formativa e profissional; e identificar as contribuicdes e 0s
desafios da formac&o inicial e continuada para as praticas de ensino em matemaética na educacgdo
bésica.

Este texto, além da introducéo e das consideraces finais, esta organizado em trés seces. Na
primeira, explicitaremos os percursos metodoldgicos da pesquisa. Na segunda, refletiremos sobre 0s
processos formativos de professoras que ensinam matematica, suas concepgdes e os desafios no
processo de ensino-aprendizagem e os sentidos do “desempacotar” as praticas de ensino em
matematica. Na terceira, compartilharemos as narrativas da formagao inicial e continuada, contadas

por professoras que atuam na educacgéo basica.

2. Percursos metodol6gicos trilhados na investigacéo

Nesta pesquisa, a formacdo matematica de professoras que ensinam nos anos iniciais do
ensino fundamental inquietou-as e levou-as a investigar as histérias de experiéncias que constituiram
a trajetoria formativa e profissional “no meio do viver e do contar, do reviver e recontar [...] que
compuseram as vidas das pessoas em ambas as perspectivas: individual e social” (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 51), no &mbito da formacdo e da pratica docente.

De acordo com Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p. 121, tradugao nossa), “a investigagao
narrativa pode ser compreendida como uma subérea dentro do amplo guarda-chuva da pesquisa
qualitativa, mais especificamente como investigacdo experiencial” de “historias vividas e contadas”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 51) dos processos formativos que contribuiram para o
desenvolvimento profissional.

Devido a pandemia Covid-19, iniciada no més de marco de 2020, ndo foi possivel realizar
encontros presenciais, conforme planejamos, para a producdo de dados desta pesquisa por meio da
entrevista narrativa. As medidas sanitarias e de distanciamento social definidas pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS) para contribuir com a reducao da propagagdo do novo coronavirus levaram-
nos a modificar os procedimentos metodoldgicos da investigacao e usar 0s recursos tecnolégicos para
subsidiar a pesquisa.

A orientadora, autora deste artigo, propés enviarmos as 30 estudantes-professoras
participantes do curso de Especializagdo, por e-mail, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Dessa forma, pelo correio eletrénico nos apresentamos as possiveis participantes da

pesquisa. Também explicitamos a finalidade de nosso estudo e as convidamos para participar.
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Somente 4 estudantes-professoras do curso de Especializagéo assinaram o TCLE para participar da
entrevista narrativa.

Por conta da pandemia Covid-19, realizamos a entrevista narrativa em chamada de video,
usando o aplicativo WhatsApp. Corroboramos a afirmacédo de Clandinin e Connelly (2015, p. 153):
“A forma como um entrevistador age, questiona e responde em uma entrevista formula uma relagao
e por isso os participantes respondem e dao relatos de suas experiéncias”. Esse momento na pesquisa
oportunizou as estudantes-professoras narrarem experiéncias com a matematica no seu percurso
formativo.

O contato com as participes e 0 agendamento da entrevista foram realizados por mensagens
nesse aplicativo, respeitando o isolamento social. Os nomes das participantes da pesquisa (Carla,
Dandara, Mel e Silvia), estudantes-professoras, sao ficticios, para preservar sua identidade. Elas
participaram do processo de escolha do pseudénimo. Segundo Bolivar, Domingo e Fernandez (2001,
p. 163, tradugdo nossa), “o anonimato ou ndo (conforme declarado pelo entrevistado) e o direito a
voz também devem fazer parte do referido acordo” na entrevista narrativa.

Para realiza-la, construimos um roteiro com perguntas abertas sobre praticas de ensino em
matematica, vivenciadas na formacdo inicial e continuada, que contribuiram para a pratica docente.
Apds a entrevista, os dados foram transcritos e enviados para o e-mail das estudantes-professoras,
para que pudessem ler e complementar algo que gostariam de ter dito e ndo falaram, ou para retirar
alguma parte do texto. Somente uma participante da pesquisa fez alteracdo na repeticdo de palavras
no mesmo paragrafo da narrativa. Posteriormente, procedemos a anélise dos dados, considerando o
problema e os objetivos da pesquisa, compartilhados neste trabalho.

Nesse processo, a revisdo bibliografica foi fundamental para “[...] aprofundar e conhecer o
que ja se tem pesquisado ou estudado sobre o tema [...]” (FIORENTINI; LORENZATO, 2012, p. 84),

e orientou as alteracdes e 0s aprimoramentos necessarios a realizagdo da pesquisa.

3. Reflex6es sobre o0s processos formativos de professores que ensinam matematica

Diante do cenario atual da educagdo brasileira, no que tange a educacdo matematica,
deparamo-nos com o desafio de discutir o ensino de matemética. “E relevante refletir sobre a
formacéo de professores que irdo atuar nos anos iniciais do ensino fundamental” (VIEIRA JUNIOR;
OLIVEIRA, 2019, p. 26). Para tanto, ha a necessidade de refletir sobre a formacéo inicial e a formacéo
continuada desses profissionais, pedagogos, que atuam na educacdo bésica como professores
polivalentes, trazendo contribui¢cdes para o debate.

Gatti (2013, p. 64) reflete sobre a fragilidade formativa dos cursos de licenciatura, que a levou

discutir sobre a formacdo inicial que estes oferecem aos licenciandos, ¢ destaca que “a estrutura da
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educacdo basica mudou, os segmentos sociais que nela se inserem mudaram, a idade de inser¢do das
criancas e adolescentes mudou. Essas mudancas exigem da formacdo de professores mudancas
radicais”. E necessario que as mudangas oportunizem aos graduandos participarem “mais
profundamente de questBes educacionais, dos aspectos de desenvolvimento cognitivo e social dos
alunos que adentram a escola basica e suas motivacOes, questdes relativas a escola e as redes de
ensino, ao seu curriculo, entre outros aspectos” (GATTI, 2013, p. 64) que precisam ser discutidos no
percurso formativo.

Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 20), “as futuras professoras polivalentes tém
tido poucas oportunidades para uma formacéo matematica que possa fazer frente as atuais exigéncias
da sociedade e, quando ela ocorre na formagao inicial, vem se pautando nos aspectos metodologicos”.

Mas ndo deveriamos julgar ou culpar a formac&o inicial, pois, conforme Bruno e Silva (2016, p. 38):

[...] os cursos de licenciatura e, especificamente, o curso de Pedagogia devem
constituir no seu projeto pedagdgico uma matriz curricular de forma equilibrada,
articulada e dialogada, que contemple os saberes tedricos e praticos demandados
para uma atuagédo profissional coerente com o contexto atual.

Carneiro e Flor (2016) ressaltam a importancia da formacéo permanente do professor e a
participacdo em diferentes espagos formativos, pois estes auxiliam a producdo de sentidos e
significados que sdo incorporados a sua pratica, por meio de uma inter-relacdo entre os conhecimentos
adquiridos nos momentos de formacgédo. Segundo Vieira Junior e Oliveira (2020, p. 713), 0 processo

de formacdo deve possibilitar:

momentos de dialogos em que sejam trabalhadas questdes referentes as concepcdes
matematicas que as futuras professoras tém deste componente. Além disso, o
processo formativo deve viabilizar praticas inovadoras em sala de aula, capazes de
superar um ensino marcado pela enfadonha repeticdo em busca da memorizagao sem
reflexdo; da matematica como contelido isolado de outras areas do conhecimento; de
um saber desconexo com a realidade que cerca o estudante.

Com efeito, “produzir o novo nos processos formativos ¢ enfrentar o doloroso processo de
reflexdo, que envolve questionamentos: Como esta minha pratica pedagogica? Tenho alcancado meus
objetivos? Como estd a relagdo professor/estudante? [...]” (BRUNO; SILVA, 2016, p. 48). Dessa
maneira, no que tange a formacao inicial e continuada para o ensino de matematica, ha desafios que
precisam ser superados, como as crencgas, 0os medos e as dificuldades que muitos professores
enfrentam ao ensinar os contetdos matematicos. Crencas que eles trazem de sua trajetoria de vida
escolar, e o desafio de ensinar para seus estudantes aspectos que, “muitas vezes, ainda se encontram

em processo de elaboragcdo conceitual em matematica, em decorréncia da formacao lacunar que
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tiveram nas suas formagdes iniciais” (NACARATO; MOREIRA, 2019, p. 775), no processo de

ensino-aprendizagem desse componente curricular.

3.1 Crencas e desafios no processo de ensino-aprendizagem da matematica

De acordo com Vila e Callejo (2006, p. 44), “as crengas sao uma forma de conhecimento
pessoal e subjetivo, que esta mais profunda e fortemente arraigado que uma opinido; constroem-se
por meio de experiéncias, informacoes, percepgoes, etc., e delas se desprendem algumas praticas” de
ensino em matematica, adquiridas no percurso formativo.

Discutir sobre o percurso formativo de professoras que ensinam matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental € imprescindivel nesta pesquisa, ja que sdo profissionais que atuam nos
primeiros anos de escolaridade dos estudantes, formando-os, para dar sequéncia a seus estudos.

Bruno e Silva (2016) consideram que a formacao dos professores comeca ainda durante sua
vida escolar, como estudantes da educacdo basica, e deve continuar por toda a carreira docente, ou
seja, ndo se restringe a formacdo inicial, embora este momento formativo seja tdo fundamental quanto
0s outros. Portanto, entender o seu percurso formativo desde a educacao basica se faz necessario para
compreendermos as crencas e as praticas docentes.

Para Nacarato, Mengali e Passos (2009, p. 23): “Diferentes autores tém discutido o quanto a
professora é influenciada por modelos de docentes com os quais conviveu durante a trajetoria
estudantil, ou seja, a formacdo profissional docente inicia-se desde os primeiros anos de
escolarizagdo”. Essas crengas sdo historicamente vivenciadas pelos estudantes, futuros professores, e
podem leva-los a ter repulsa e até certa “birra” da disciplina Matematica.

Desse modo, as crencas sobre a matemética e 0 seu ensino na trajetdria formativa e
profissional, segundo Martins e Curi (2020, p. 7), “sdo constituidas em um processo pessoal e social,
pelas experiéncias adquiridas em sala de aula como professores, no modo de ensinar, bem como nas
relaces que estabeleceram com o conteido aprendido na época de estudantes da educagdo basica”.
Tais percepcbes podem influenciar sua pratica profissional negativamente, levando a modelos de
aulas monotonas e mecanizadas, que ndo contribuem para a aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Carneiro ¢ Passos (2014b, p. 1116), “as concepgdes se formam em um
processo simultaneamente individual e social, e, em cada individuo, elas se constituem tanto por suas
experiéncias pessoais e por sua historia de vida como pela relacdo que ele estabelece com as outras
pessoas”. Nesse sentido, nossas experiéncias com a matematica e as praticas de ensino no percurso
formativo e profissional sdo influenciadas pelos professores que tivemos na trajetoria estudantil, na

educagdo basica e superior.
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Ficam evidentes as crencas e as dificuldades que muitos professores carregam ao longo de seu
desenvolvimento profissional. Como ensinar uma disciplina que vocé ndo conhece? Dessa forma,
muitos deles transmitem para seus estudantes a visdo equivocada da matemaética, e estes, em sua
maioria, ndo entendem a esséncia da disciplina e experienciam na pratica de ensino uma matematica
cheia de regras e procedimentos.

Segundo Nacarato, Mengali ¢ Passos (2009, p. 35), “¢ impossivel ensinar aquilo sobre o que
nao se tem um dominio conceitual”. Vimos a matematica, muitas vezes, como uma ciéncia acabada,
gue ndo aceita erros, e a aprendizagem desse componente curricular “[...] para muitos se resume no
acimulo de regras e procedimentos” (D’AMBROSIO, 2005, p. 23). Esta visdo pode criar obstaculos

para o desempenho docente no processo de ensino-aprendizagem da matematica.

3.2 “Desempacotando” as praticas de ensino em matematica

Ball e Bass (2000), citados por D’ Ambrosio (2005, p. 21, grifo da autora), apresentam uma
metafora util para discutir os significados do “desempacotamento” na pratica docente, “descrevendo
a agdo do professor como o ato de ‘desempacotar’ seu proprio conhecimento formal da matematica
para entender as construcGes dos alunos e, a0 mesmo tempo, “desempacotar” o conhecimento destes
para analisa-lo a fundo”.

Para que este objetivo de “desempacotar” seja alcangado nas praticas de ensino em
matematica, Nacarato, Mengali e Passos (2009) ressaltam a importancia, nos cursos de formacao de
professores, da didatica da matematica, que articula os fundamentos teéricos e praticos para orientar
as acOes pedagogicas no ambiente escolar. Dessa forma, didatica e formacéo dos professores devem
ser fatores indissociaveis, para proporcionar o conhecimento matematico acessivel as novas geragoes.
As autoras salientam a importancia da didatica nos cursos de formacéo de professores, para produzir
reflexos positivos no processo de ensino-aprendizagem da matemética e contribuir para que 0s
professores possam “desempacotar” o seu conhecimento matematico e de seus estudantes.

Como formadores de professores, segundo D’ Ambrosio (2005, p. 23), “necessitamos explorar
e investigar atividades que levem o futuro professor a se dispor a analisar o trabalho dos alunos e, ao
mesmo tempo, estimulé-los a desenvolver seu conhecimento matematico de maneira mais completa
e complexa”, por meio de vivéncias de metodologias de ensino-aprendizagem que oportunizem aos
estudantes a motivacdo ¢ o desejo para aprender matematica. Desse modo, “quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém” (FREIRE,
1996, p. 25).

E importante que os cursos de formacao de professores possibilitem aos estudantes-futuros

professores compreender 0s contelidos matematicos da matriz curricular da educacdo basica com que

Revista de Educacao Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 18, 2021, pp. 1-18 — 021028
Uma publicacdo da Regional Sao Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 9




eISSN: 2526-9062 RC'vat

Revista da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - Regional Sio Paulo

irdo atuar na docéncia, pois, se o professor vé a matematica como oponente, € muito provavel que
vivencie na sua pratica pedagogica, mesmo sem intencdo, inconscientemente, uma matematica dificil,
abstrata e complexa para seus estudantes.

Portanto, “desempacotar” a matematica se faz necessario, primeiramente na formagao de
professores, para que tenham condigdes de entender 0 conhecimento matematico de seus estudantes.
“Essa perspectiva sugere que a aprendizagem da matematica ndo ocorre por repeticdes e
mecanizacBes, mas se trata de uma préatica social que requer envolvimento do aluno em atividades
significativas” (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 34).

Com efeito, essa pratica, que proporciona discussdes, questionamentos, reflexdes e
investigacOes sobre as diferentes formas para ensinar os contettdos matematicos, rompe com modelos
tradicionais de ensino da matematica que pouco colaboram com a aprendizagem dos estudantes.
Nesse processo, “ensino e aprendizagem dialdgicos sdo importantes para a pratica de sala de aula
[...]” (ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p. 142), para “desempacotar” a matematica (D’AMBROSIO,
2005), dar voz aos estudantes e ampliar o repertorio de saberes, experiéncias e aprendizagens dos

professores que ensinam matematica.

4. Narrativas sobre a matematica no percurso formativo de professoras dos anos iniciais

E igualmente fundamental falar sobre as vivéncias na graduago, para entender os processos
formativos e fazer uma ponderacdo critico-reflexiva sobre a formacdo inicial e continuada.
Entendemos que a formacgdo inicial ndo modifica sozinha o grau de profissionalizagcdo dos
professores, mas partimos do principio da importancia dessa formacao, constituida de etapas para
capacitacdo e emancipacéo profissional. Gatti (2013, p. 56) ressalta “a importancia de formar bem os
professores da educacdo basica, com base em filosofia social da educagdo, com as perspectivas
expostas, de se repensar as estruturas e dindmicas formativas desses docentes, de se ressituar o papel
dos formadores de professores”.

Indagada, na entrevista narrativa, sobre a sua formacéo inicial em matematica e as préaticas
vivenciadas no curso de Pedagogia, Mel revelou que teve poucas experiéncias com as praticas de

ensino em matematica na graduacéo:

Eu acredito que, apesar de eu ter estudado em uma faculdade que tentava propiciar
pra gente uma experiéncia bem préxima da realidade, todos eram professores que
tinham vivenciado a préatica na sala de aula, eram professores, tinham sido
professores dos anos iniciais, por muitos anos. O que acontece, mesmo assim, eu
acho que a gente teve uma experiéncia, uma experimentacao bem pequena, perto do
gue a gente poderia ter tido. Eu me lembro da gente participar dos momentos de
formacdo com jogos, bem pouco. Acho que foi bem pouco diante de tantas
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perspectivas que a gente tem de tantas possibilidades. (Professora Mel, entrevista
narrativa, out. 2020)

Assim como Mel, a professora Carla destaca que acha pouco intensas as praticas de ensino
somente nas disciplinas, ndo s6 em matematica, mas em todo o curso de Pedagogia: “Eu acho muito
pouco so as disciplinas, na verdade eu acho que o curso de Pedagogia é pouco em quase tudo, a
gente aprende mesmo é na prdatica”. Desse modo, € importante que o planejamento das aulas
contemple mais a vivéncia de conhecimentos tedricos e praticos, para que os futuros professores
participem do processo de ensino-aprendizagem da matematica e das outras areas do conhecimento
nos ambientes formativos da universidade e da educacéo bésica.

As estudantes-professoras, em sua maioria, relataram as dificuldades enfrentadas ao deparar-
se com a sala de aula e com a experiéncia de estar a frente de uma turma. A partir desta dificuldade,
da inseguranca sobre a forma como ensinar e 0 que ensinar, veio a necessidade de cursar a
Especializacdo, de buscar uma formacéo continuada que orientasse neste caminho formativo.

Silvia enfatiza em sua narrativa que a graduacao contribuiu pouco para atuar em sala: “Tanto
que veio a necessidade de fazer uma Especializacdo, quando eu vi a oportunidade de fazer uma
Especializacéo para o ensino de matematica e ciéncias, eu me agarrei a ela”. Assim também revela
a professora Dandara: “[...] estou fazendo a minha segunda Especializacdo e ai eu consegui ver mais
aspectos praticos que a graduacao ndo deu conta, entdo, foi até um dos motivos que eu busquei a
Especializacdo no Ensino de Ciéncias e Matemética nos Anos Iniciais, pela minha dificuldade .

Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009), a lacuna referente a formacdo inicial coloca essas
professoras diante do desafio de ensinar conteiidos especificos de uma forma diferente daquela com
que aprenderam. Para isso, € preciso superar as crencas negativas com a matematica. Entretanto,
muitas vezes, ndo conseguimos romper com elas na graduacdo e, ao nos depararmos com a sala de
aula, damo-nos conta de que a matematica enraizada em nossa formacdo ainda estd fortemente
presente, pois, em nossas a¢Oes pedagdgicas em sala de aula, cobramos de nossos estudantes a
matematica decorada mecanicamente. Cometemos, portanto, 0s mesmos erros de nossos antigos
professores, conforme narra a professora Dandara: “[...] porque eu ndo queria trabalhar
multiplicacéo da forma como eu aprendi, trazer a tabuada e simplesmente decorar, eu queria que as
criangas construissem e ai a cada fato que iriamos aprendendo do dois, do trés, eu ia trazendo
estratégias novas”.

Dandara ressalta a importancia da vivéncia de metodologias inovadoras para fazer a exposi¢édo
dialogada dos contetdos matematicos. “Dessa maneira, sem o conhecimento matematico, o futuro
professor pode conhecer algumas metodologias promissoras, mas provavelmente ndo conseguira
extrair delas bons resultados quando (e se) as utilizar em sala de aula” (NAKAYAMA; SILVA,
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2017, p. 13). Com efeito, na formacédo inicial e continuada é importante estudar e aprofundar
teoricamente e na pratica os fundamentos da matematica.

Na realizacdo da pesquisa, percebemos a énfase das participes nas praticas de ensino em
matematica vivenciadas no curso de Especializacdo. Destacaram nas narrativas que os professores-
formadores buscaram partilhar nas aulas diferentes metodologias de ensino-aprendizagem. Nesses
momentos formativos, € necessario que a pratica seja tomada como ponto de partida, para que seja
problematizada e seja objeto de reflexdo, conforme salientam Nacarato, Mengali e Passos (2009).
Uma das préticas vivenciadas nas aulas desse curso foram os jogos, que marcaram muito a turma, e
as estudantes-professoras reportam a importancia dessa metodologia em sala de aula.

A disciplina “Tendéncias no Ensino de Matematica nos Anos Iniciais”, estudada no curso de
Especializacdo, no segundo semestre de 2019, com a carga horéria de 45 horas, oportunizou que as
estudantes-professoras se aprofundassem teoricamente e na préatica de jogos e atividades matematicas
vivenciados em salas de aula da educacdo bésica, conforme narram as participes da pesquisa.

A0 receberem esta solicitacdo: “Narre uma experiéncia de uma das disciplinas cursadas na
Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais que contribuiu para a sua
formag¢do matematica e pratica pedagogica”, as estudantes-professoras relataram a tdbua de Pitagoras,

vivenciada em sala de aula.

Durante a Especializagéo tivemos uma disciplina com a professora Jane e com o
professor Reginaldo, entdo tivemos a professora Jane atuando na disciplina com
ele. E ela levou pra gente muitas praticas, muitos exemplos de praticas, vivenciamos,
fizemos em sala de aula, e ai quando eu comecei a introduzir multiplicagdo com
meus alunos eu levei pra eles um dos recursos que ela havia apresentado pra gente,
que eu conhecia, mas ndo sabia 0 nome nem como utilizar, que era a tabua de
Pitdgoras, e na verdade ela apresentou, a gente teve a oportunidade de fazer
algumas atividades com este material |14, na Especializagdo. (Professora Mel,
entrevista narrativa, out. 2020)

Uma das estratégias que eu trouxe foi a tAbua de Pitagoras. E eu me lembro que nds
construimos assim, eu desenhei ela no quadro e as criangas foram percebendo como
funcionava, como j& tinham uma noc¢do de multiplicacdo, foi simples entender.
Lembro inclusive de ter fixado la na sala, e eles falavam que ndo queriam saber
mais de tabuada, porque com um simples quadro (a tabua) eles conseguiriam
lembrar com mais facilidade, entdo isso marcou um pouco. (Professora Dandara,
entrevista narrativa, out. 2020)

Nos processos formativos, € importante ter oportunidades como esta e outras que a
Especializagdo nos proporcionou. E Serrazina (2012, p. 267) confirma: “O professor tem de ter
oportunidades de viver experiéncias matematicas do tipo das que se espera que proporcione aos seus
alunos, pois s6 assim podera cumprir uma das suas fun¢ées como professor de Matematica, a de fazer

com gue os seus alunos aprendam e apreciem a Matematica”.
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Nas narrativas, as estudantes-professoras descreveram outras atividades desenvolvidas
durante o curso, como, por exemplo, o trabalho com a boneca Abayomi, que a professora Jane levou
para a turma e instigou véarias pesquisas e suposicoes sobre a verdadeira historia de seu surgimento,
levando a turma a viajar longe, na época dos navios negreiros. Essa historia esta retratada no nosso
diario de bordo, produzido na disciplina “Tendéncias no Ensino de Matematica nos Anos Iniciais”,
com direito a réplica da boneca construida na sala de aula da universidade, que muitas estudantes-
professoras relataram ter levado para sua turma nas escolas em que atuavam.

Na aula, a boneca foi feita com a finalidade de calcular metros com nossos estudantes. Mas,
como a imaginagdo vai longe, as estudantes-professoras usaram a boneca e sua historia em varias

atividades, como retratam Silvia e Carla:

Acabei de me lembrar da Abayomi, que fiz com 0s meninos depois que eu aprendi
na pas, ndo fiz com a conotacdo de ciéncias e matematica, mas foi uma coisa que eu
vi l4 e levei pra sala de aula. (Professora Silvia)

Esta atividade da boneca Abayomi, mas na verdade eu voltei mais pra historia,
porque la a Jane fazia mais pra gente calcular metros, lembra? Ai eu utilizei esta
histéria para trabalhar Africa com eles. (Professora Carla)

Fruto de uma Especializacdo que mostrou que o curriculo ndo pode e ndo deve ser engessado,
mas deve ser, sim, maleavel e investigativo — e trabalhou essa ideia. Segundo Serrazina (2012, p.
272), “para além de conhecer a matemadtica que ensina, o professor tem de conhecer o curriculo a
ensinar, ndo se limitando ao conhecimento do ano/ciclo onde esta a trabalhar. Deve possuir uma visao
global do curriculo a ensinar no ensino fundamental [...]”.

“Desempacotar” a matematica — assim foi com o diério de bordo construido na disciplina
“Tendéncias no Ensino de Matematica nos Anos Iniciais”. Nele colocdvamos, em todas as aulas,
nossas impressoes, ideias de aula, poema, desenho, o que aquela aula havia nos inspirado e remetido.

A disciplina “Leitura e Escrita nas Aulas de Matematica nos Anos Iniciais” nos levou a viajar
por dentro da literatura infantil e nos mostrou vérias possibilidades de trabalhar com ela nas aulas de
matematica. A professora Carla destacou em sua narrativa que esta disciplina marcou bastante seu
processo formativo e que ela funciona muito bem na pratica: “A disciplina da Cida, que foi o
letramento matematico com base nos livros infantis, eu também acho muito importante. E uma coisa
que sempre funciona muito bem com as criangas”.

A professora Silvia também enfatizou em sua narrativa que a disciplina marcou positivamente

seu percurso formativo: “4 disciplina da Cida, por causa dos livros de literatura. Foi muito legal o
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jeito como ela trouxe pra gente, as experiéncias, tudo, a forma como a gente apresentou os livros foi
bem legal”.

J& a professora Dandara narrou como foi trabalhar na pratica com a literatura infantil, para
ensinar matematica para seus estudantes do 3° ano do ensino fundamental, e como a literatura auxiliou

seus estudantes a desconstruir/construir uma nova visdo de problemas matematicos.

A partir da utilizacao do livro Poemas Problemas que tinha outra forma de fazer
problemas que nédo estavam acostumados. Porque eu peguei criancas do 3.° ano,
entdo, de certa forma, ndo é que elas ja vém formatadas, mas ja& vém com uma
concepgao do que é problema do tipo: Jodo tinha duas balas, ganhou mais trés. Com
quantas ele ficou? E ai quando eu trouxe, a partir das experiéncias da
Especializagdo, o livro Poemas Problemas, eles viram outra configuracdo de
problemas. No inicio teve até uma dificuldade que eles falaram que aquilo estava
muito dificil, que aquilo ali ndo era problema e ai eles até desconstruiram uma
visdo. Até falei que teria outras formas de fazer problemas, que o problema
configurava como isso mesmo, que ndo era simplesmente manipular os nameros,
tinha um pensar ali. Depois que eles comegaram a entrar no livro, eles ficaram
instigados, principalmente com as figuras xerocadas, tinha muito envolvimento da
turma ali.

As estudantes-professoras também destacaram em suas narrativas as aulas instigantes da
disciplina “Educagdo Matematica: Concepgdes ¢ Aspectos Filosoficos”, estudada no curso de

Especializacdo, no primeiro semestre de 2019, com a carga horaria de 45 horas.

Todas as aulas eu achei importantes, principalmente nestes aspectos, mas a da
Margareth, a forma como ela fazia, eu néo sei se vocé tinha esta sensac¢ao, era como
se a gente fosse descobrindo aquele mundo dela, como se a gente fosse o aluno.
Entdo, a Margareth tem uma visdo muito legal neste aspecto, muito bacana, ela
manda muito bem, e ela é matematica, por ela ter este conhecimento matematico,
né? Ela também trabalhou muitos anos com educacdo bésica e isso faz uma
diferenca danada. (Professora Carla, entrevista narrativa, out. 2020)

Mel relata em sua narrativa as reflexdes que a professora dessa disciplina trouxe para suas praticas de
ensino: “A disciplina da professora Margareth, ela trazia bastantes reflexdes pra nossa pratica, pra nossa
realidade como professores do ensino de matemdtica. Foi muito bacana’.

Foram aulas instigantes e marcantes, que nos levaram a refletir e repensar nossas praticas em
sala de aula. Nesse contexto, “o conjunto das concepg¢des de um individuo forma um sistema que ndo
é estatico, imutavel, mas dindmico, podendo sofrer mudancas e reestruturacfes decorrentes de suas
experiéncias” (CARNEIRO; PASSOS, 2014b, p. 1115).

Essas experiéncias compartilhdvamos uns com os outros — nossos medos, angustias, desafios
que enfrentavamos todos os dias na escola basica. N&o era simplesmente uma sala de aula, com uma
concepcdo engessada, estudantes sentados um atras do outro para escutar a professora explicar o

conteudo. L4 era especial, sentavamos em roda, ndo éramos simplesmente estudantes, éramos mais:
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os professores e colegas. Todos nds viradvamos psicélogos, o que nos levava a belas risadas, grupo
sem igual. Ao analisar sobre a Especializacdo, a professora Carla afirma: “Um grupo bacana, os
professores muito competentes, achei muito bacana o lado humano nesta Especializagéo ”.

A professora Dandara também aponta sua analise sobre a Especializacdo e menciona a forma
como as conversas entre colegas em sala de aula a ajudaram em sua pratica e como aprendemos uns
COm 0S outros.

Eramos uma turma muito falante, ent&o, eu aprendi muito com as colegas, ndo sé
com os formadores, muito com as colegas, porque tinha um espaco de fala, ai vocé
vai vendo.

- Olha s6 o fulano! Fez assim, também vou fazer.

Se aprende com a experiéncia do outro, entdo, eu acredito que sim, a Especializacéo
atendeu muito as minhas expectativas e me ajudou muito na pratica, na
desconstrucdo, na concepcao no tedrico e no pratico.

Segundo Bairral (2005, p. 50), “é possivel aos professores aprender quando compartilham
seriamente suas experiéncias profissionais e refletem criticamente sobre elas”. Era assim na
Especializacdo: refletiamos criticamente sobre as nossas praticas, sem deixar de lado a nossa
sensibilidade como professoras, pois “é¢ fundamental que o professor conhega as defini¢des, mas
também tenha a sensibilidade necessaria para compreender quando e como pode trabalhar com seus
alunos” (SERRAZINA, 2012, p. 269).

Na analise das narrativas das estudantes-professoras, evidenciamos que o curso de
Especializacdo contribuiu para as praticas de ensino em matematica nos anos iniciais e para a
articulacdo entre teoria e pratica. Mas devemos destacar que somos seres inacabados (FREIRE, 1996)
e precisamos viver em constante construcdo. Assim, a continuidade do percurso formativo contribui
com nossas praticas, para que possamos vivenciar com os estudantes um ensino de qualidade que
propicie um aprendizado significativo com as suas vivéncias de mundo. Portanto, um ensino que faga

sentido para ambos, que consiga ir além dos curriculos.

5. Considerac0es finais

De acordo com os resultados da pesquisa com a participacdo de quatro estudantes-professoras,
destacamos que a formacao inicial deixou algumas lacunas que nos levaram a cursar a Especializacdo
em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais, na tentativa de vivenciar uma matematica
diferente na préatica pedagdgica, de deixar para trds as concepg¢des de uma Educacdo Matematica
dificil, monotona. Esse curso foi importante para todas as estudantes-professoras entrevistadas, que
demonstraram a importancia dele para a sua formacao, narraram sobre ela e enfatizaram a satisfacao

de seus estudantes com as atividades experienciadas em sala de aula.
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A pesquisa aponta a relevancia de uma formagéo continuada consistente para os professores
gue ensinam matematica, uma vez que ha uma relacdo estreita entre a qualidade do ensino realizado
e o tipo de formagéo que esse professor recebeu ao longo da sua vida académica.

As participes da pesquisa revelaram nas narrativas o quanto foi importante, significativo e
marcante participar do curso de Especializacdo. Com efeito, todos os encontros formativos da
Especializacdo propiciaram o compartilhamento de saberes, experiéncias e aprendizagens da
matematica no nosso percurso formativo. Além disso, oportunizaram-nos aprendizagens da docéncia
para vivenciarmos com os estudantes em aulas de matematica.

E perceptivel, nas narrativas das participantes da pesquisa, o envolvimento com o processo de
ensino-aprendizagem e a participacdo no curso de Especializacdo para aprofundamento dos
fundamentos teorico-praticos da matematica. Narraram que venceram o cansago da carga horéria
semanal de trabalho docente para realizar a pos-graduagao no turno noturno com “a alegria necessaria
ao que-fazer docente” (FREIRE, 1996, p. 161), que propiciou experienciar diferentes préaticas de

ensino em matematica, que tornaram as aulas mais prazerosas, dindmicas e participativas.
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