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RESUMO

Neste texto exploramos algumas conexdes entre filosofia e educag@o matematica propondo a exploragdo dos
pressupostos éticos — valores — presentes em trabalhos académicos. Trata-se de um ensaio teorico que aborda
brevemente um historico da subarea de Filosofia da Educagdo Matematica e perpassa produgdes que apontam
delimitacdes e objetivos, métodos e objetos desta subarea. Trazemos ainda contribui¢cdes do campo da filosofia
para pensar ética e linguagem, além de uma producdo propria ao campo: o Modelo dos Campos Semanticos.
Este movimento e proposta se justificam pela producdo de aproximadamente meio século de pesquisas em
Educagdo Matematica em programas especificos e que, de forma explicita ou ndo, valoram e induzem posturas,
seja para a sala de aula de Matematica dos mais diversos niveis de ensino, seja para a propria pesquisa em
Educagdo Matematica que se retroalimenta. Posturas, valores, pressupostos podem assim serem repetidos sem
maiores reflexdes de seus fazeres e motivagdes que os originam e que, talvez, ja ndo fagam mais sentido na
atualidade das produgdes. Assim, nossas reflexdes se concluem em duas diregdes: a explicitagdo dos
pressupostos éticos pelos autores de pesquisas em Educacdo Matematica e, também, uma possivel agenda para
a Filosofia da Educagdo Matematica que busque evidenciar nestes trabalhos tais pressupostos éticos.
Palavras-chave: Etica; Pesquisas em Educacio Matematica; Modelo dos Campos Semanticos; Filosofia da
Educacdo Matematica.

Ethical Assumptions in Research of Mathematics Education: a theoretical essay

ABSTRACT

In this paper, we explore some connections between Philosophy and Mathematics Education, proposing the
exploration of ethical assumptions — values — in academic works. This is a theoretical essay that briefly
addresses a history of the subarea of Philosophy of Mathematics Education and permeates production that
highlights delimitation and objectives, methods and objects of this subarea. We also bring contributions from
the field of Philosophy to think about ethics and language, in addition to a production specific to the field: the
Model of Semantic Fields. This movement and proposal are justified by the production of approximately half
a century of research in Mathematics Education in specific programs and that, explicitly or not, value and
induces attitudes, either for the mathematics classroom of the most diverse levels of education, or for the own
research in Mathematics Education that feeds itself. Postures, values, assumptions can thus be repeated without
further reflection on the actions and motivations that originate them and that, perhaps, no longer make sense
in the current production. Thus, we concluded in two directions: explanation of ethical assumptions by the
authors of research in Mathematics Education and, also, a possible agenda for the Philosophy of Mathematics
Education that seeks to evidence such ethical assumptions in these works.
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Supuestos Eticos de la Investigacion en Educacion Matematica: un ensayo

RESUMEN

En este texto exploramos algunas conexiones entre la Filosofia y la Educacion Matematica, proponiendo la
exploracion de supuestos €ticos — valores — presentes en los trabajos académicos. Se trata de un ensayo tedrico
que aborda brevemente la historia de la subarea de Filosofia de la Educacion Matematica y recorre
producciones que sefialan delimitaciones y objetivos, métodos y objetos de esta subarea. Traemos también
aportes del campo de la filosofia para pensar la ética y el lenguaje, ademas de una produccion propia del campo:
el Modelo de Campos Semanticos. Este movimiento y propuesta se justifican por la produccion de
aproximadamente medio siglo de investigacion en Educacion Matematica en programas especificos y que,
explicitamente o no, valoran e inducen posturas, ya sea para el aula de Matematica en los mas diversos niveles
educativos, o para ¢l la propia investigacion en Educacion Matematica que se retroalimenta. Posturas, valores,
supuestos pueden asi repetirse sin mayor reflexion sobre sus acciones y motivaciones que los originan y que,
quizas, ya no tienen sentido en las producciones actuales. Asi, nuestras reflexiones concluyen en dos
direcciones: la explicacion de los supuestos éticos de los autores de investigacion en Educacion Matematica y,
también, una posible agenda para la Filosofia de la Educacion Matematica que busca resaltar tales supuestos
éticos en estos trabajos.

Palabras clave: Etica; Investigacion en Educacion Matematica; Modelo de Campos Semanticos; Filosofia de
la Educacion Matematica.

FILOSOFIA E EDUCACAO MATEMATICA
A intima relagdo entre Matemadtica e Filosofia ¢ lugar comum na maioria das

discussoes, seja pela importancia atribuida a ela por diversos filosofos, de Platdo, Pitagoras
a Espinosa ou Kant, seja pela ndo diferenciagdo de uma coisa e outra no fazer de
determinados personagens, especialmente os que se dedicaram a Logica: Bertrand Russel,
Ludwig Wittgenstein, Alan Turin, como expressdao maxima desta ndo separacdo entre uma
“ocupacgdo” e outra poderiamos chamar René Descartes a posicao de destaque. De certo
modo, toda ciéncia possui entre os seus aqueles que se ocupam de fundamentar sua pratica,
de evidenciar questdes que recoloquem seus fazeres frente as possiveis perspectivas adotadas
em seu tempo. E possivel falar em filosofia da Matematica?, bem como filosofia das
Ciéncias, da Psicologia etc. Assim, podemos também falar em filosofia da Educacao
Matematica bem como tracar aproximagdes entre os campos da Filosofia e da Educacao
Matematica, para além do ja conhecido como filosofia da Educagao.

A Educacdo Matemadtica enquanto campo de pesquisa se constitui das diversas
interacdes possiveis entre outros campos e, mais especificamente, de profissionais

envolvidos com o ensino de Matematica (nos mais diversos niveis) e teorizacdes advindas

2 Destacamos os trabalhos de Newton Carneiro Affonso da Costa sobre Logica e os textos de Gilles Gaston
Granger sobre filosofia das Ciéncias e da Matematica. Além destes, uma boa introducédo as discussdes desta
natureza pode ser encontrada em A Experiéncia Matematica (DAVIS; HERSH, 1986).
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de outras areas, como a Educacdo, Psicologia, Historia, Sociologia, Antropologia etc. No
Brasil a criagdo do primeiro programa de pos-graduacdo em Educacdo Matematica esta
atrelada a uma conjuntura de fatores externos, mas, mais diretamente, a uma situacao
ocasional da existéncia de um grupo de pesquisadores advindo de areas como a Matematica
e a Educagdo em um mesmo campus da Unesp, em Rio Claro (SP).

Nos movimentos para a criagdo da Unesp estava a redistribui¢do de docentes que
pertenciam as entdo denominadas Faculdades de Filosofia do estado de Sdao Paulo de modo
que docentes de mesma area foram aglutinados em determinados campi para a criagdo de
centros/departamentos, assim, a Matematica ficaria em Rio Claro e os docentes que ali
residiam e atuavam na Educacdo migrariam para outros campi, independentemente de suas
realidades pessoais. Era necessario, para estes, se aproximarem dos cursos que se fixariam
em Rio Claro para poderem permanecer ali. Isto € o que nos relata Maria Aparecida
Viggianni Bicudo em entrevista a Antonio Vicente Marafioti Garnica, na ocasiao do III
Enaphem?®. Bicudo e Garnica, alids, tém diversas producdes que abordam a Filosofia na ¢ da
Educagao Matematica, que exploraremos mais a frente.

O Programa de Rio Claro € reconhecido como o primeiro programa brasileiro de pos-
graduacdo em Educacdo Matemadtica, antes disso, pesquisas relacionadas eram
desenvolvidas em outros programas, na maioria das vezes, os de Educagdo. Diversos
movimentos sobre a criacdo deste Programa, para além, muito além, do que dizem os
documentos e a importancia de sua participacao neste processo € na consolidacdo dele — no
qual atua ainda hoje - sdo descritos na entrevista de Maria A. V. Bicudo. Sua intima relacao
com o campo da Filosofia e Filosofia da Educacao traz para dentro do Programa de Pds-
Graduacdao em Educacao Matematica referenciais como: Paul Ricouer, Edmund Husserl,
Martin Heidegger, entre outros.

Estes nomes também podem ser percebidos em suas publicacdes e discussoes até
hoje, além, ¢ claro, nas teses e dissertagdes de seus orientandos. Tais referenciais e,
principalmente os modos de questionar o mundo e o fazer do professor de Matematica, e

mesmo do pesquisador em Educacdo Matematica, sdo presentes em muitas produgdes atuais,

3 Encontro Nacional de Pesquisas em Histéria da Educagio Matematica. Disponivel em
<www.enaphem.com>
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especialmente nos trabalhos submetidos ao Grupo de Trabalho 11 da Sociedade Brasileira

de Educacao Matematica (Sbem), que no seu historico apresenta:

O GT Filosofia da Educa¢do Matematica foi criado, sob a coordenagdo da Prof*
Dr* Maria Aparecida Viggiani Bicudo, no ambito do II Simposio Internacional de
Pesquisa em Educag¢do Matematica, SIPEM, realizado no ano de 2003 em
Santos/SP, por intermédio da Prof* Dr* Tania Maria Mendonga Campos, entdo
presidente da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica - SBEM - e
responsavel pela organizagdo do II SIPEM. [...] A necessidade de um grupo de
trabalho (GT) que envolvesse as questoes filosoficas inerentes a educag@o
matematica foi sentida no I SIPEM, realizado no ano de 2000 em Serra Negra/SP,
quando ndo havia um GT especifico para essa linha de investigagdo. Na época,
inimeras investigacdes nessa area ja vinham sendo desenvolvidas, por exemplo,
pelas Faculdades de Educag@o da USP, Unesp e Unicamp, pelo Programa de Pos-
graduagdo em Educag¢@o da Universidade Federal do Parand. Os membros do
grupo de pesquisa de Fenomenologia em Educagdo Matematica, FEM, alocado
junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Unesp -
campus de Rio Claro, questionaram a inexisténcia de um GT especifico que
tratasse dos temas concernentes a Filosofia olhados na dimensdo da Educagio
Matematica. A ideia norteadora de um GT nessa area era aglutinar pesquisas,
estudos ¢ debates que tratassem da matematica, de seu ensino e dos processos
educacionais na perspectiva da epistemologia, ontologia e axiologia. A Prof* Dr*
Maria Aparecida Viggiani Bicudo, orientadora de muitas pesquisas e temas de
doutoramento de membros do FEM, tomou a frente de organizar um espago onde
essas ideias se realizassem, com apoio do Prof. Dr. Adlai Ralph Detoni e outros
membros do FEM, enviando convites a docentes de seu conhecimento que vinham
efetuando trabalhos na area. (SBEM, s/d, n.p.)

A criagdo deste GT, como relatado acima destaca tanto a importancia da Filosofia
nas pesquisas em Educacdo Matematica quanto o papel de Maria V. Bicudo nesta
aproximagdo. E importante destacar que tal aproximagio ndo é tida como automatica ou
natural, se h4 programas em que a Filosofia se apresenta de modo substancial, constituindo
linhas e grupos de pesquisa, ha outros em que ela aparece de modo tangencial, centralizando
aspectos de aplicagdo pratica e usos mais imediatos de tais pesquisas. Poderiamos destacar
a necessidade dos mestrados profissionais em se ter um produto diretamente aplicavel em
sala de aula para a obtencdo do titulo e, aqui, poderiamos abrir um paréntese em nossa
discussdo: como a Filosofia se vincula com a pratica? Como pode, se ¢ que pode, subsidiar
a pratica ou ela, como afirma o filésofo Ludwig Wittgenstein, deixa tudo como esta?
(WITTGENSTEIN, 2009)

Voltando ao nosso percurso historico, além dos inimeros artigos e capitulos oriundos
dos membros do GT 11 da Sbem, poderiamos demarcar uma posicao de relevancia desta

tematica na Educacdo Matematica pela publicagdo em 2006 de um volume na Colegao
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Tendéncias em Educagao Matematica da Editora Auténtica voltada a Filosofia da Educagao
Matematica, nele Bicudo e Garnica (2011) nos apresentam como esta regido de inquérito
dialoga com a Filosofia da Educagdo e mesmo com os fundamentos filosoficos da

Matematica e delineiam faces da Filosofia da Educacdo Matematica:

A Filosofia da Educacio Matematica cabe a anélise critica e reflexiva das
propostas e agdes educacionais no tocante ao ensino e a aprendizagem da
matematica nos diferentes contextos em que ocorrem: nas institui¢des publicas,
nas familias, na rua, na midia. O trabalho nuclear da Filosofia da Educagao
Matematica é analisar criticamente os pressupostos ou as ideias centrais que
articulam o curriculo ou a proposta pedagdgica, buscando esclarecer suas
afirmagdes e a consonancia entre as agdes visualizadas. (BICUDO; GARNICA,
2011, n.p.)

O excerto acima expde um fazer — uma andlise critica e reflexiva — e um l6cus sobre
o qual incide este fazer — propostas e acdes educacionais nas instituigdes publicas, nas
familias, na rua, na midia — esta analise. Podemos compreender que a grande maioria dos
trabalhos em Educacdo Matematica apresenta andlise critica e reflexiva das propostas e
acoOes educacionais referentes ao ensino e a aprendizagem da matematica — primeira parte da
citagdo -, mesmo que ndo tenham uma aderéncia direta a linhas ou grupos de pesquisa desta
subdrea.

No entanto, analisar criticamente pressupostos ¢ ideias centrais presentes em
propostas e curriculos — parte final do excerto acima — restringe sobremaneira o rol de
pesquisas, ainda que, a linha ou grupos relacionados a Curriculo e Educagao Matematica se
adequem bem a estas propostas. Estas separacdes nada delimitadas, e talvez indesejadas,
reforgam o olhar ndo para o objeto, mas para o fazer, o modo de fazer. As teses e dissertacdes
em Educacdo Matematica apresentam, ainda que dos seus modos proprios, analises, seja de
dados bibliograficos seja de dados produzidos na interagdo com pessoas: seria assim o modo
de fazer destas andlises que localizaria tais trabalhos em um escopo “filosofico”? Ou talvez
o didlogo (métodos ou ferramentas de analise) com pensadores ditos “Filésofos™?

Em uma aula proferida por Maria Bicudo em 2009, que se tornou um artigo, ela afixa
a caracterizagdo deste movimento como uma meta-compreensao, um voltar-se sobre o que

se faz com uma questao central: por que se faz?
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Trata-se de efetuar uma meta-compreensdo das atividades em realizagdo. E um
movimento, portanto, que vai além do “fazer” e do “como fazer”, adentrando para
as questdes do “por que fazer?”, pergunta direcionada para os aspectos
epistemoldgicos, ontologicos e axioldgicos que se mostram nisso que se faz. Note-
se que sempre ¢ um movimento de “voltar sobre” o que se esta fazendo (a ser feito
ou mesmo ja feito). (BICUDO, 2009, p. 231)

Ou ainda, mais a frente, apontando especificamente para o modo de investigacao, os

procedimentos da Filosofia,

[...] caracterizados pela abrangéncia, sistematicidade das analises criticas e
hermenéuticas ¢ pelo trabalho de reflexdo constante, sdo tomados como norte
também na investigag@o efetuada pela Filosofia da Educagdo Matematica. Sao
principios de procedimentos, os quais ganham nuancas e formas de acordo com as
proprias concepg¢des de mundo e de conhecimento presentes nas escolas ou linhas
filosoficas assumidas. (BICUDO, 2009, p. 234-235)

Se no texto de Garnica e Bicudo (2011) se apontava mais diretamente para objetos
de analise ligados a processos de ensino e aprendizagem da Matematica, este Ultimo texto
de Bicudo amplia este escopo incluindo nele também as pesquisas em Educagdo Matematica
(BICUDO, 2009, p. 230). Esta inclusdo ¢ importante do nosso ponto de vista pois
objetivamos neste texto o debrucar justamente sobre as pesquisas em Educacdo Matematica
ao propor determinadas reflexdes aos pesquisadores, em especial quanto aos pressupostos
¢éticos que adotamos em nossos trabalhos, de forma consciente ou nao.

O trabalho de Oliveira (2020) nos mostra como estas pesquisas também sao
condutoras de normas para o espago escolar e, acrescentamos, para a propria academia. Todo
modo de fazer pode induzir condutas, seja pela prescri¢ao direta, seja de modo indireto, pelo
exemplo ou exaltagdao, numa propagacao daquilo que se entende ser “bom” (ou simplesmente
‘interessante’ numa linguagem mais popular) e daquilo que se distancia do bom, o ruim ou
indesejavel — e aqui entra a ética anunciada em nosso titulo.

Antes, contudo, cabe nos demorarmos um pouco sobre essa inducao de condutas,
muitas vezes unilaterais, da universidade para a escola. O trabalho de Oliveira (2020) busca
encontrar nas pesquisas que se intitulam sobre “educacdo matemadtica critica” (EMC)
manifestagdes de um discurso que produz um professor apto para o trabalho com tal
abordagem, em outras palavras, elenca agdes e conhecimentos que seriam proprios para o
trabalho com EMC na sala de aula. Assim, mesmo que de forma velada ou indireta, Oliveira

evidencia em uma diversidade de textos académicos sobre o assunto uma linha de
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subjetivacao dos professores e alunos, ao final, produz a parir dos dados, dois conjuntos de

enunciados:

a responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de alicercar a
consciéncia do educando e torna-lo critico; o professor de matematica repensa sua
pratica pedagogica e o professor de matematica repensa os conteudos. Enunciados
referentes ao aluno: um cidaddo-critico-consciente-ativo que € responsavel, agente
de transformag@o social, engajado politicamente, que interpreta e age em situagdes
estruturadas pela matematica ¢ que é questionador dos usos dos modelos
matematicos presentes na sociedade. (OLIVEIRA, 2020, p. 180)

Além destes, ele também destaca curriculos desejaveis para um ensino pautado na
EMC. Esta indugdo de curriculos, se assim podemos chamar, ndo ¢ exclusiva desta
abordagem, pelo contrario, algumas linhas e vertentes de pesquisa em Educagcdo Matematica
parecem atacar mais fortemente e de forma propositiva o curriculo da Educa¢do Bésica e
Superior, a formacao de professores, inicial ou continuada, os livros didaticos etc. A exemplo
deste ultimo, acdes como apontar um erro conceitual presente em um livro, uma forma
especifica de abordar o conteudo, a presenca ou ndo de questdes sociais em meio ao conteudo
relevam alguns pressupostos daquilo que deveria ou nao ser o curriculo, deveria ou nao ser
o livro didatico, ou ainda, trazendo uma palavra usada anteriormente, o que seria ‘bom’ que
um livro contemplasse, o que seria ‘bom’ que os alunos fizessem em sala de aula, quais
tecnologias seriam potencialmente boas para o ensino de matematica, etc. em ultima
instancia delimitando de forma direta ou indireta uma educagdo matematica boa e, por

consequéncia, uma ruim.

ETICA
As questdes elencadas acima dizem da propagacao de modos, modelos e condutas, e

estao intimamente relacionadas a um ramo da filosofia, a ética. Marcondes (2007) distingue

trés dimensodes do que entende por ética:

Em primeiro lugar temos o que pode ser considerado o sentido basico ou descritivo
de ética, bastante proximo da acepgdo originaria de ethos, que designa o conjunto
de costumes, habitos e praticas de um povo. Todos os povos tém assim a sua ética,
ou o seu ethos; isto €, os costumes e praticas que definem, ainda que muitas vezes
de modo implicito e informal, a maneira correta ou adequada de comportamento
naquela sociedade. Temos em seguida a ética como sistema em um sentido
prescritivo ou normativo; isto €, como um conjunto de preceitos que estabelecem
e justificam valores e deveres, desde os mais genéricos, tais como as €ticas crista
ou estoica, até os mais especificos, como o cdodigo de ética de uma categoria
profissional, do qual talvez o mais famoso e tradicional seja o da pratica médica.
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Em terceiro lugar temos o sentido reflexivo ou filosofico, que diz respeito as
teorias ou concepgoes filosoficas da ética, como a ética da responsabilidade, a dos
principios, o utilitarismo e outras, visando examinar e discutir a natureza e os
Sfundamentos dos sistemas e das praticas, analisando os conceitos e valores que
lhes pretendem dar fundamento. (MARCONDES, 2007, n.p., grifo nosso)

Destacamos da citagdo acima o terceiro movimento, o que visa examinar e discutir a
natureza e os fundamentos dos sistemas e das praticas, conceitos e valores, este ponto nos
parece coadunar com o ja apresentado anteriormente por Bicudo (2009) e Bicudo e Garnica
(2011) — analisar criticamente os pressupostos e ideias centras, movendo do “como” para o
“porqué” fazer —, contudo, alterando levemente o objeto de andlise, introduzindo o termo
“valores”.

A palavra ética, no entanto, tem uso gasto em nosso vocabulario, ampliando cada vez
mais seus significados, muitas vezes sendo confundida com juizos morais. Ao falarmos de
¢tica em pesquisa somos levados, quase automaticamente, a discussoes sobre procedimentos
e processos instaurados pelos Comités de Etica das institui¢des que visam garantir, sob o
ponto de vista juridico, seguranga para as instituicdes promotoras de pesquisa, operando de
forma muitas vezes questionaveis, como bem apontam Fernandes e Garnica (FERNANDES;
GARNICA, 2021).

Examinar a natureza e fundamentos das pesquisas (acrescentariamos aqui as palavras
pressupostos ou valores) em Educacdo Matemadtica nos parece uma tarefa possivel de ser
inscrita em uma agenda de pesquisa em Filosofia da Educagdo Matematica®. Apos quase
meio século de investigacoes em Educacdo Matematica de forma profissional no pais a
diversidade de linhas e modos de operar ¢ grande. A Sbem conta hoje com 15 Grupos de
Trabalho e, cada um deles, com eventos proprios e diversos grupos de pesquisa associados,
cada qual com suas particularidades teoricas e preferéncias metodologicas.

Da mesma forma, ha pressupostos muito diferentes entre pesquisadores e, em
especial, quanto ao papel da pesquisa frente a escola de Educagao Bésica - destacamos. Para
alguns ¢ primente a interlocucdo com a sala de aula de matematica, para outros tomar o
espago escolar como muito além das especificidades da Matematica ¢ o tom, hd ainda
aqueles que se veem distantes dos espacos escolares e, assim entendem que devem ficar em

suas pesquisas — todas estas postulam bons e ruins trabalhos, talvez ndo de forma direta,

4 Ha que se destacar a existéncia de trabalhos que relacionam ética e Matematica (ERNEST, 2019;
SKOVSMOSE, 2020)
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como ja dissemos, mas pelo grau de legitimidade que atribuem a elas, pelas avaliagdes
produzidas em bancas e periodicos, pelos tipos de comentdrios tecidos em eventos e,
principalmente pelas escolhas de mérito, citagdes e menc¢des das mais variadas formas (em
eventos, palestras, grupos de pesquisa, indicagdes de leituras etc.).

Em uma fala recente de Alexandre Pais® a Asociacion Aprender en Red, pelo
YouTube®, ao ser questionado sobre modos pelos quais seria possivel trabalhar na Educagdo
Basica uma alfabetizagdo matematica a partir das praticas socioculturais locais com vistas a

algo mais global ele, enfaticamente respondeu:

Cada professor com seus alunos em sua sala de aula tem que decidir o que é melhor
para fazer. Por que estdo esperando que alguém lhes diga o que fazer? Nos estamos
sempre dizendo que ndo queremos ser oprimidos, ndo queremos pessoas ditando
o que devemos fazer... por que estdo pedindo para eu lhes dizer o que tém que
fazer? (PAIS, 2021, tradug@o nossa)

Tal resposta, se retirada de seu contexto e de algumas explicagdes do proprio
pesquisador no inicio de sua fala, como o fato deste se dedicar exclusivamente a pesquisar
as pesquisas em Educagao Matematica e ndo professores ou salas de aula, poderia causar
estranheza entre outros pesquisadores da mesma area de atuagdo, isso, possivelmente pela
diferenca de pressupostos que tomam, consciente ou inconscientemente, cada pesquisador.
Para quem tem como pressuposto da existéncia da nossa area a melhoria no ensino de
matematica poderia se questionar: como um pesquisador altamente gabaritado ndo tem
“nada” a contribuir com a pratica do professor?

O velado, oculto, ou ndo explicito, € um componente essencial da comunicagao
humana. Podemos, aqui, analisd-lo por meio do Modelo dos Campos Semanticos ou da
Filosofia de Linguagem de Wittgenstein.

Hé um texto seminal na Educacdo Matemadtica brasileira no quesito de nos levar a
questionar os pressupostos das teorias que, por ventura, adotamos em nossas condutas e
pesquisas: Por que discutir teoria do conhecimento ¢ relevante para a educa¢do matematica
(LINS, 1999). Este texto explicita como os pressupostos de perspectivas Piagetianas €

Vigotskyanas sao extremamente diferentes e, ainda assim, acrescentamos, alguns

5 Pesquisador portugués que atua na Manchester Metropolitan University, Faculdade de Educagdo, Reino
Unido.
6 A fala completa esta disponivel em: < https://youtu.be/rrwI&jwIMw8>
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procedimentos pontuais podem ser possiveis em ambas as abordagens, professores podem,
como anuncia no inicio do texto, concordar com ambas as teorias em alguns aspectos. No
entanto, quando se buscam os pressupostos: “somos todos iguais” versus “somos todos
diferentes” somos convidados nos posicionar de forma mais contundente frente as nossas
crengas. Como disse Maria Bicudo (2009), j4 destacado acima, quando nos questionamos 0s
“porqués” somos levamos a meta-compreensdes € a um trabalho préprio a Filosofia da
Educagao Matematica, ainda que ndo exclusivo. O evidenciar desses diferentes pressupostos
(e valores) pode entdo promover compreensdes sobre a teoria em si, mas, principalmente,
sobre as acoes do outro e da diferenca que pode ser o outro (talvez, no limite, inacessivel em
sua plenitude).

Lins (1999) apresenta também um modelo de comunica¢do com vistas a sala de aula
no qual produzimos significados a partir de residuos de enunciagdo e produzimos
cognitivamente um ser que diz aquilo que, efetivamente, pensamos ter lido/ouvido naquela
interacao. A partir de Lins (1999) podemos dizer que a centralidade da “minha” producao
de significados, além da presenga do outro e daquilo que penso ter lido/ouvido sao minhas
proprias vivéncias, meus proprios modos e nucleos (sempre construidos frente aos outros).
Junto a isto, ele traz conceitos como o novo e o dado a partir de Bruner, como esclarece Silva
(2003):

No processo de produgdo de significados, coexistem trés grandes categorias: o
novo, a justificacdo e o dado. Esta afirmac@o, em parte, ¢ fruto das idéias do
lingiiista francés Oswald Ducrot (1972) cuja idéia central a partir da qual
trabalharemos, foi filtrada por Bruner (1998) através da seguinte frase: “o que néo
se diz é o pressuposto ou dado, o que se diz é o novo”. Numa adaptagdo a essa
idéia, ¢ possivel observar que “a fala da pessoa que resolve um problema tende a
explicitar o ‘novo’ e a silenciar o ‘dado’. Isto é, quando estamos resolvendo um
problema, ‘falamos’ as coisas que estamos tentando entender ou descobrir, mas
silenciamos as coisas que tomamos como certas, como dadas”. (LINS, 1997,
p-122). Na verdade, nossa observacdo de campo vem indicando que este siléncio
nao ¢ total, ele é parcial. Ao longo da justificag@o, a fala vai deixando os tragos do
que € o dado para o sujeito naquele momento. E estes tragos sdo de suma
importancia para o nosso entendimento da maneira de operar desse sujeito. Porque
o dado ¢ o que nos diz onde ele [sujeito] esta e a partir de que “lugar” ele esta
falando. Nesse processo, a justificagdo tem o importante papel de ser o elo de

ligagdo entre o novo e o dado. E a partir dela que ocorre o processo aonde o0 novo
vai se transformando em dado frente a novas situagdes. (SILVA, 2003, p. 69)

Em nossa interpretacdo, numa interagdo que visa a comunicacao,

nem tudo ¢ (ou pode ser) explicitado/dito, algumas coisas sdo tidas como certas e
ndo precisam ser ditas, ou seja, acredita-se que para nosso interlocutor ja estejam
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claras. A estas “premissas” (valendo-se de Bruner) da-se o nome de “dado”, e
aquilo que ¢ efetivamente dito numa interagdo deste tipo é chamado de “novo”.
(PINTO, 2009, p. 35)

O pensamento axiomatico desde Euclides invade grande parte dos campos cientificos
inclusive a propria Filosofia que, para além da logica, tem em Espinosa o expoente deste
modo de escrita. Este, opera muito claramente com o dado e o novo, para cada nova prova,
mostra-se apenas o necessario para além do que ja foi provado, no maximo indicando tal
ocorréncia. Tal procedimento que presa pela economia da escrita e que entende que uma vez
provada uma assertiva ndo pode ser mais questionada parece funcionar bem dentro de uma
obra, quando o conjunto ali realizado pode ser tomado como um texto e, assim, tudo esta
(supostamente) declarado em algum momento, premissas, axiomas, nogdes comuns etc.

No entanto, ¢ notério do trabalho de Marvin Jay Greenberg (1993) ao pontuar (a
partir do trabalho de David Hilbert) as varias falhas logicas de Euclides, o qual pressupunha
e aceitava muito mais do que o que foi declaro’. Além deste, poderiamos ainda chamar
Friedrich Nietzsche com sua contumaz critica a 16gica operada por René Descartes em seu
M¢étodo, o fildésofo alemao mostra como o dado em “penso, logo existo” carrega uma série

de certezas nada obvias, afastando a afirma¢@o de uma conclusdo logica e inquestionavel:

16. Ainda ha ingénuos observadores de si mesmos que acreditam existir “certezas
imediatas”; por exemplo, “eu penso”, ou, como era supersti¢do de Schopenhauer,
“eu quero”: como se aqui o conhecimento apreendesse seu objeto puro e nu, como
“coisa em si”, e nem de parte do sujeito nem de parte do objeto ocorresse uma
falsificagdo. [...] se decomponho o processo que esta expresso na proposi¢ao “eu
penso”, obtenho uma série de afirmagdes temerarias, cuja fundamentagao ¢ dificil,
talvez impossivel — por exemplo, que sou eu que pensa, que tem de haver
necessariamente um algo que pensa, que pensar ¢ atividade e efeito de um ser que
¢ pensado como causa, que existe um “Eu”, e finalmente que ja esta estabelecido
o que designar como pensar — que eu sei o que € pensar. Pois se eu ja ndo tivesse
me decidido comigo a respeito, por qual medida julgaria que o que esta
acontecendo ndo ¢ talvez “sentir”, ou “querer”? Em resumo, aquele “eu penso”
pressupde que eu compare meu estado momentaneo com outros estados que em
mim conhego, para determinar o que ele ¢é: devido a essa referéncia retrospectiva
a um “saber” de outra parte, ele ndo tem para mim, de todo modo, nenhuma
“certeza” imediata. — No lugar dessa “certeza imediata”, em que o povo pode
crer, no caso presente, o filosofo depara com uma série de questdoes da metafisica,
verdadeiras questdes de consciéncia para o intelecto, que sdo: “De onde retiro o
conceito de pensar? Por que acredito em causa e efeito? O que me da o direito de
falar de um Eu, e até mesmo de um Eu como causa, e por fim de um Eu como

7 E importante chamarmos atengio para o deslocamento temporal de tais criticas. O texto de Euclides sofreu
varias criticas ao longo do tempo, todas elas distam séculos de sua producdo, que se estima ser o Século 111
antes da era crista.

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo (SP), v.20, Edigdo Especial: Filosofias e Educagoes
Matematicas, p.1-19, 023069, 2023, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v20id789
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — Regional Sdo Paulo (SBEM-SP)

11



Pressupostos Eticos de Pesquisas em Educa¢do Matematica: um ensaio

causa de pensamentos?” Quem, invocando uma espécie de intuigdo do
conhecimento, se aventura a responder de pronto essas questdes metafisicas, como
faz aquele que diz: “eu penso, e sei que ao menos isso € verdadeiro, real e certo”
— esse encontrard hoje a sua espera, num filésofo, um sorriso e dois pontos de
interrogacdo. “Caro senhor”, dira talvez o fildsofo, “¢ improvavel que o senhor
nao esteja errado; mas por que sempre a verdade?” — (NIETZSCHE, 2003, parag.
16)

Para além do dado e do novo introduzidos aqui por Lins (1999), Ludwig Wittgenstein
em seu pensamento maduro nos apresenta ferramentas interessantes para descrever o
funcionamento da linguagem, ou das linguagens, no plural, como os jogos de linguagem -
sempre ancorados em formas de vida. Para o pensador austriaco, cada contexto e modo de
vida produz e ¢ produzido por sua linguagem, que funciona de modo particular (mas nao
individual ou privado), com modos de uso também singulares para determinadas palavras e
expressoes.

Uma mesma pessoa pode participar de diferentes jogos de linguagem ao longo da sua
vida e até mesmo ao longo do seu dia, cada jogo possui suas regras proprias, sua gramatica
(seja tomada de forma profunda ou superficial®). Estas gramaticas regem nossos lances
nestes jogos. Elas limitam e possibilitam, delineiam o que pode ou ndo ser dito em
determinado jogo. Nao apontamos aqui para o nivel das concordancias e divergéncias de
opinides sobre um tema, por exemplo, mas para a possibilidade de uso de determinados
adjetivos e ndo outros, a gramatica imputa usos a determinados verbos e substantivos etc.
Em um sentido muito proximo ao que Lins nomeia de Nucleo (JULIO, 2007; PINTO, 2009).

Se situar exclusivamente em determinado jogo de linguagem para ler o mundo, o
outro, pode causar limitagdes como as que Wittgenstein chama de dieta unilateral: “Uma
causa principal das doengas filosoficas-dieta unilateral: alimentamos nosso pensar s6 com
uma espécie de exemplos.” (WITTGENSTEIN, 2009, § 593). Para o pensador, um dos
grandes problemas da filosofia ¢ justamente que os filosofos retiram as palavras de seus
jogos de linguagem ordinarios e os recolocam em outro, nos quais estas palavras passam a

remeter a outros contextos, deslocadas dos jogos de linguagem onde sdo efetivamente

8 Wittgenstein no Investigagdes Filosoficas, especificamente no pardgrafo 664, aponta para a possibilidade
distin¢@o entre uma gramatica de superficie e uma gramatica de profundidade. A primeira esta mais ligada a
categorizacdo das palavras, ja a segunda toca modos de uso legitimos ou ndo, ainda que em frases perfeitamente
corretas do ponto de vista linguistico. (C.f. SILVA, 2019).
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usadas, caminhando para definigdes dogmaticas que, supostamente, serviriam para toda e

qualquer linguagem, para todos os jogos de linguagem.

Quando os filosofos usam uma palavra - "saber", "ser", "objeto”, "eu",
non

"proposicdo", "nome" - e almejam apreender a esséncia da coisa, devem sempre
se perguntar: esta palavra é realmente sempre usada assim na linguagem na qual
tem o seu torrdo natal? - Nos conduzimos as palavras do seu emprego metafisico
de volta ao seu emprego cotidiano. (WITTGENSTEIN, 2009, p. 72)

Todo o Investigacdes Filosoficas (WITTGENSTEIN, 2009) nos parece uma
empreitada contra o dogmatismo e o essencialismo de assertivas sobre a linguagem, sobre
0s J0gos, as cores e as condutas. O emblematico “nao pense, veja!” nos chama a atengao para
que os aspectos que podem nos interessar sobre o uso da linguagem e das palavras descritas
acima estdo disponiveis em seus jogos originais, ndo precisam ser “teorizadas” com novas
acepcoes e novos modos de uso. Isso nao impede, no entanto, uma empreitada no sentido de
explicitar estes usos, aqui diriamos, com o objetivo inicial deste texto, de explicitar os
pressupostos tedricos e €ticos que norteiam o fazer pesquisa em Educagao Matemadtica para
cada linha ou grupo de pesquisa.

Para este Wittgenstein maduro, ou de segunda fase, identificamos, a partir de
Martinez (2001), um pensamento €tico pautado numa visdo empdatica que desemboca em
uma acao pratica: a terapia filosofica. Tal modo de identificar nesta fase do pensador um
“pensamento €tico” nos inspirou em outro estudo (PINTO, 2018), no qual buscamos
explicitar ‘qual a ética que move nossa pesquisa’. Naquele exercicio, ao revisitarmos nossa
producao pudemos perceber o desejo de explicitar uma diversidade de jogos de linguagem,
seja sobre os objetos matematicos em contextos de ensino, seja sobre a historia da educacao

matematica. Na ocasido, disparamos:

O primeiro aspecto que destacamos a partir destas pontuagdes ¢ a percepgdo do
outro como um ser completo e coerente com os seus contextos de vida (com seus
jogos de linguagem e formas de vida). Queremos dizer com isso que ndo nos cabe
olhar para o outro buscando nele auséncias, erros ou imperfeigdes, como muitas
pesquisas académicas costumam fazer — ainda que de forma velada. Diversos
pesquisadores olham para as salas de aula de matematica, professores ou livros
didaticos na busca de erros e acertos, de possibilidade de encontrar fragilidades ou
contradi¢cdes que possam ser superadas pelo arcabougo tedrico do pesquisador.
Mais do que uma “atenc@o” ou “cuidado” com nosso interlocutor, essa ¢ uma
tomada de posi¢do epistemoldgica: na crenca de que ndo conhego seus jogos de
linguagem e os modos de se legitimar neles; na impossibilidade de tradugdo de
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suas agoes (ocorridas naqueles jogos de linguagem que desconhego) para os meus
jogos — neste talvez teriamos condi¢des de apontar algum tipo de incongruéncia
ou forma legitima de jogar. (PINTO, 2018, p. 340)

A possibilidade de acesso ou ndo ao outro, a aquilo que ele ¢ segundo seus proprios
jogos de linguagem toma vida na obra de Eduardo Viveiros de Castro. Ele nos mostra como
o conceito de humano trazido pelos europeus nao se adéqua a algo semelhante para os povos
amerindios. Para estes, todos somos humanos a partir de nossa propria visao € os outros ¢
que tomam caracteristicas de animais ou de alimentos conforme aquele que o vé. Ele traz, a
partir de Lévi-Strauss, o caso, nas Antilhas apds o descobrimento, as duas questdes que
moviam a curiosidade dos dois grupos que ali estavam: os espanhdis a se perguntarem se 0s
indigenas tinham alma (se eram humanos) e, do outro lado, os nativos submergiam
prisioneiros brancos para ver como seus corpos se comportavam (2009), as culturas eram
tao diferentes que os colocavam questoes também diferentes, em certa medida, intraduziveis.

Viveiros de Castro trabalha na sua argumentacdo nao apenas na pontuacao desta
diferenca, algo ja feito por Levi-Strauss, mas, sobretudo, o que esta diferenga nos coloca a
pensar a propria antropologia e, em suma, o que ela faz, ou deveria fazer. A partir dos seus
pressupostos, ndo faz sentido uma antropologia que explique o outro, que o traduza para seus
jogos de linguagem, mas sim que, frente ao outro, numa tentativa previamente falha de

traduzi-lo, se instalar nesta falha,

pois o que toda experiéncia de uma outra cultura nos oferece ¢ a ocasido para se
fazer uma experiéncia sobre nossa propria cultura; muito mais que uma variagao
imaginaria — a introdugo de novas variaveis ou conteudos em nossa imaginagao
— € a propria forma, melhor dizendo, a estrutura da nossa imaginag@o conceitual
que deve entrar em regime de variagdo, assumir-se como variante, versdo,
transformac@o. (VIVEIROS DE CASTRO, 2009, s/n)

Nesta proposicao do autor ha inimeros pressupostos €ticos sobre o que nos parece
ser para o autor uma “boa” antropologia, ou uma antropologia desejavel. No caso da obra
mencionada acima, grande parte dela ¢ uma aproximacao com determinadas filosofias que
parecem coadunar ou mesmo instaurar tais modos ndo estruturalistas de pensar. Destacamos,
estas aproximagoes sdo feitas na superficie da obra. No entanto, na pesquisa em Educacao
Matematica, no que se refere a discussdo metodologica, Fernandes e Garnica apontam
incongruéncias entre o declarado e o efetivamente realizado em ambito metodoldgico em

alguns trabalhos:
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Uma parte consideravel de projetos de pesquisa ao mesmo tempo em que declara
sua vinculagdo e seu apoio as abordagens qualitativas de pesquisa, se mostram
distantes dessa abordagem no desenvolvimento dos trabalhos. Sdo projetos
qualitativos apenas de um ponto de vista declaratorio. Alids, as abordagens
qualitativas de pesquisa surgem exatamente em contraposicdo ao engessamento
dos modos de pesquisa tradicionais e hegemonicos até a década de 1970.
(FERNANDES; GARNICA, 2021, p. 5)

Os aspectos declaratérios contrastantes com a pratica efetivada nestas pesquisas
podem nos levar a diferentes leituras, do ponto de vista de uma leitura plausivel, como
proposto por Lins (1999), ¢ possivel que estes autores identifiquem suas acdes exatamente
com as nomenclaturas que importam para seus textos, chegando aqui a uma divergéncia
hermenéutica.

Cabe lembrar que a producao de um texto académico € uma pratica social que impde
determinadas regras aqueles que visam seus louros, nem sempre concordantes com estas.
Nao estamos aqui pontuando casos isolados de pesquisas meramente “burocraticas”, mas
sim de pressupostos bastante divergentes em nossa area como a valorizagdo majoritaria da
discussao tedrica, metodoldgica e bem articulada de um lado e, de outro, a producao de
materiais e intervencoes de sucesso para a sala de aula de matematica (voltando aqui a uma
questao inicial de nosso texto).

Os mestrados profissionais parecem esgarcar estes posicionamentos, colocando
novamente em polos opostos, ainda que forgosamente, teoria e pratica. Se havia em algum
momento um enaltecer da teoria sobre a pratica, neste caso nos parece o contrario, sob a
acusacao de tomar temas demasiado tedricos para a pesquisa académica, se explora uma
formacdo calcada na pratica profissional e no saber matematico. Em nosso caso, h4 ainda
uma diversidade de posigdes em jogo, como ‘quem’ determina qual deve ser a formagdo do
professor de matematica e ‘qual’ matematica devera habitar este espago formativo. Para além
das disputas de espaco e politicas publicas, os pressupostos que norteiam estes trabalhos de
um lado e de outro sdo bastante diferentes e sdo eles que, em determinada medida, delineiam
0 que ¢ um bom trabalho em sua respectiva area’.

Entre os pressupostos assumidos por um pesquisador (ou adotados sem maiores

reflexdes), sejam procedimentais, avaliativos, tedricos, estéticos ou politicos estdao, também,

° Ressaltamos que teoria e pratica ndo sdo tomadas para nds de forma dicotdmica ou dual, inclusive fazemos
esta defesa em Pinto e Silva (2019).
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os éticos. Novamente frisamos, ndo os procedimentos obrigatorios aos quais se submetem
frente aos comités, mas aqueles que, ao direcionar o trabalho os fazem escolher entre um
caminho e outro. Valoram assim, mas sem atribuir necessariamente um valor numeérico, a
aproximacao com a escola, a aproximacao com determinadas teorias, o foco na escola
publica, a varia¢ao ou o aprofundamento, a unidade ou a multiplicidade, os dados empiricos
ou a invengao etc. Estes pressupostos éticos das pesquisas também podem se encontrar, por
motivos ja explorados aqui, ocultos ou ndo evidentes.

Esta argumentac¢do nos impele dois movimentos, de um lado, enquanto escritores de
trabalhos académicos, explorar em nossas produgdes estes aspectos, possibilitando ao leitor
uma leitura positiva, um entendimento dos procedimentos adotados a partir de nossos
pressupostos e nao dos dele — a confusdo a que Wittgenstein se refere muitas vezes, sobre
tentar jogar/participar um jogo/jogo de linguagem com base em outro. Com este exercicio
cremos ser possivel que nés mesmos possamos nos dar conta daquilo que assumimos sem
perceber, como bem aponta Nietzsche a Descartes. Mas talvez, por outro lado, ndo tornemos
o ‘dado’ como ‘novo’ por tomarmos o outro (nosso leitor cognitivo neste caso) muito
proximos de nds e a nds mesmos muito pouco € preciso dizer, ndo por pressupor que o outro
jé saiba, mas pela naturalizagdo destas agdes.

Descartes, que duvidava de tudo ndo diz dos aspectos que Nietzsche aponta por achar
que o outro disso ja sabe, mas talvez pela naturalizacao do seu modo de questionar o mundo
e pela naturalizagdo da sua linguagem enquanto reflexo do mundo e, assim, da verdade. Da
mesma forma para Euclides parece desnecessario provar seus axiomas € no¢des comuns —
naturalmente aceitas. Assim, para a escrita, cabe talvez o exercicio de se estranhar (e aqui
claramente manifestamos uma ética nossa frente a pesquisa) e de explicitar estes
estranhamentos e o que se encontrou neles.

De outro lado, defendemos que para aqueles que assumem a Filosofia da Educacao
Matematica cabera ndo fundamentar a pratica, visto que filosofar/pesquisar/escrever €
também uma préatica e que tampouco a Filosofia assim deveria fazé-la, a Filosofia, como nos

alerta Wittgenstein, deixa tudo como estd, ndo toca o uso efetivo das palavras:

A filosofia ndo deve, de forma alguma, tocar o uso real da linguagem; o que pode,
enfim, € apenas descrevé-lo. Pois ela também ndo pode fundamenta-lo. Ela deixa
tudo como ¢é. Fla deixa também a matematica como é, € nenhuma descoberta
matematica pode fazé-la avangar. Um "problema preponderante da logica
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matematica" ¢ para ndés um problema da matematica como qualquer outro.
(WITTGENSTEIN, 2009, § 124)

Se a Filosofia da Educacdo Matematica nao cabe fundamentar estes usos,
procedimentos, entdo o que cabe a ela? Pautados em Wittgenstein, poderiamos sugerir que
cabe a ela o exercicio terapéutico-panoramico de evidenciar esta multiplicidade de
pressupostos €ticos que se manifestam efetivamente nas pesquisas em Educagdo
Matematica. Nao buscamos com isso, a cada trabalho, o aprofundamento de ideias nao
contidas nele, mas um exercicio que se da na superficie da escrita, das a¢des efetivamente
descritas nestes trabalhos na busca de uma visao de conjunto (visdo panoramica em outras
tradugdes) de um cenario multiplo e polissémico.

Uma das principais fontes de nossa falta de compreensdo ¢ que ndo dominamos
com uma clara visdo o uso de nossas palavras.- Falta a nossa gramatica uma
disposi¢do clara. Uma exposi¢do de conjunto transmite a compreensdo, que
consiste exatamente em "ver conexdes". Dai a importancia de se achar e de se
inventar conectivos. O conceito de exposi¢cdo de conjunto tem para nds um

significado fundamental. Ele designa nossa forma de exposi¢do, a maneira de
vermos as coisas. (WITTGENSTEIN, 2009, § 122)

Caberia a nds, propomos, no campo da Filosofia da Educagao Matematica, observar
estas conexdes e explicitar diferengas na comparacdo destes jogos de linguagem. As
valorizagdes ocultas ou, como preferimos, manifestas indiretamente nestes trabalhos na
superficie da escrita, podem ser exploradas numa ampliagdo dos sentidos de se fazer

pesquisa em Educagdao Matematica.

REFERENCIAS

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Filosofia da Educacao Matematica: por qué?
Bolema, [s. 1.], v. 22, n. 32, p. 229-240, 2009. Disponivel em:
<http://www.mariabicudo.com.br/resources/ARTIGOS/Filosofia da Educacao Matematica
por qué.pdf>. Acesso em: 26 maio. 2021.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; GARNICA, Antonio Vicente Marafioti. Filosofia da
Educacio Matematica. 4. ed. ed. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2011.

DAVIS, Philip J.; HERSH, Reuben. A Experiéncia Matematica. 1. ed. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1986.

ERNEST, Paul. A Theoretical Inquiry into the Ethics of Mathematics Teaching.
Malikussaleh Journal of Mathematics Learning (MJML), [s. 1.], v. 2, n. 2, p. 68-75,
2019.

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo (SP), v.20, Edigdo Especial: Filosofias e Educagoes
Matematicas, p.1-19, 023069, 2023, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v20id789
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — Regional Sdo Paulo (SBEM-SP)

17



Pressupostos Eticos de Pesquisas em Educa¢do Matematica: um ensaio

FERNANDES, Filipe Santos; GARNICA, Antonio Vicente Marafioti. Metodologia de
Pesquisa em Educacdo Matematica: éticas e politicas na inser¢ao de novos sujeitos,
cenarios e conhecimentos. Perspectivas da Educacio Matematica, [s. l.], v. 14, n. 34, p.
1-16, 2021. Disponivel em: <www.ghoem.com>. Acesso em: 26 maio. 2021.

GREENBERG, Marvin Jay. Euclidean and development Non-Euclidean and history
geometries. 3a. ed. Santa Cruz: W. H. Freeman and Company, 1993. Disponivel em:
<file:///C:/Users/youhe/Downloads/kdoc_o 00042 01.pdf>

JULIO, Rejane Siqueira. Uma leitura da producio de significados matematicos e nio-
matematicos para “dimensao”. 2007. Universidade Estadual Paulista, [s. 1.], 2007.
Disponivel em:

<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/91006/julio_rs me rcla.pdf?sequence

LINS, Romulo Campos. Por que discutir teoria do conhecimento ¢ relevante para a
Educagdao Matematica. In: BICUDO, M. A. V. (Ed.). Pesquisa em Educacao
Matematica: concepcoes e perspectivas. Rio Claro.

MARCONDES, Danilo. Textos Basicos de Etica: De Platio a Foucault. Rio de Janeiro:
Zahar, 2007.

MARTINEZ, Horacio L. A Etica no pensamento do “segundo” Wittgenstein. 2001.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas (SP), 2001.

NIETZSCHE, Friedrich. Além do Bem e do Mal: prelidio a uma Filosofia do Futuro.
2a. ed. Sao Paulo (SP): Companhia das Letras, 2003.

OLIVEIRA, Jlio César Gomes De. EDUCACAO MATEMATICA CRITICA
DIRECIONANDO CURRICULOS: constitui¢iio de sujeitos e de uma tecnologia de
governo. 2020. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, [s. 1.], 2020. Disponivel em:
<https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/7993>

PAIS, Alexandre. FITCEM - Mayo/2 - Interviniendo en la investigacion en Educacion
Matematica - YouTube. In: 2021, Anais... [s.1: s.n.] Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=rrwl8jwIMw8>. Acesso em: 26 maio. 2021.

PINTO, Thiago Pedro. Linguagem e Educacio Matematica : UM mapeamento de usos
na sala de aula. 2009. Universidade Estadual Paulista, [s. 1.], 2009. Disponivel em:
<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/91078/pinto_tp _me_rcla.pdf?sequenc
e=1&isAllowed=y>

PINTO, Thiago Pedro. E preciso descristalizar a matematica. Perspectivas da Educagio
Matematica, [s. 1.], v. 11, n. 26, p. 16, 2018. Disponivel em:
<https://periodicos.ufms.br/index.php/pedmat/article/view/6627/5490>

PINTO, Thiago Pedro; SILVA, Carla Regina Mariano Da. Por uma formacao de
professores de matemadtica com vistas a pratica profissional. Educacio Matematica em
Revista, [s. .], v. 2, n. 20, p. 74-82, 2019. Disponivel em:
<http://sbem.iuri0094.hospedagemdesites.ws/revista/index.php/EMR-

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo (SP), v.20, Edigdo Especial: Filosofias e Educagoes
Matematicas, p.1-19, €023069, 2023, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v20id789
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — Regional Sdo Paulo (SBEM-SP)
18



PINTO, T.P.

RS/article/view/2117>

SILVA, Amarildo. Sobre a dinAmica da producao de significados para a matematica.
2003. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, [s. 1.], 2003. Disponivel
em: <https://repositorio.unesp.br/handle/11449/102156>

SILVA, Rafael Nobre Da. GEOMETRIAS NAO EUCLIDIANAS NA EDUCACAO
MATEMATICA: UMA ANALISE GRAMATICAL. 2019. UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL, [s. 1.], 2019.

SKOVSMOSE, Ole. MATEMATICA E ETICA. Qualitaive Research Jounal, [s. 1.], v. 8,
n. 18, p. 478-502, 2020.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. Metafisicas canibais: Elementos para uma
antropologia pés-estrutural. [s.1.] : UBU n-1, 2009.

WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacoes Filoséficas. 6 ed. Petropolis: Editora Vozes,
2009.

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo (SP), v.20, Edigdo Especial: Filosofias e Educagoes
Matematicas, p.1-19, 023069, 2023, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v20id789
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — Regional Sdo Paulo (SBEM-SP)

19



