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Resumo

Este estudo teve por objetivo interpretar as crencas de autoeficacia de professoras da Educacédo
Infantil e suas percepcdes sobre resolucdo de problemas frente ao trabalho com conhecimentos
matematicos nas praticas com as crian¢as. Por meio de métodos qualitativos e quantitativos, fez-se a
analise das respostas das docentes frente a uma escala de autoeficicia (respondida por 115
professoras) e de um questionario aberto (respondido por 55 professoras). Os resultados apontaram
que as professoras tém crencas de autoeficacia positivas com relacdo ao trabalho com matematica
na Educacdo Infantil e com o trabalho com a resolugdo de problemas, porém, apresentaram
percepcdes sobre resolucdo de problemas que divergem do referencial tedrico, as quais se
aproximam do senso comum, indicando a necessidade do desenvolvimento de programas de
formacdo continuada que abordem diferentes formas de se trabalhar com resolucéo de problemas na
Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Matematica; Autoeficécia; Resolucéo de Problemas.

Perceptions and beliefs of self-efficacy in working with mathematics and problem solving in
Early Childhood Education

Abstract

This article aims to interpret the self-efficacy beliefs of early childhood teachers and their
perceptions about problem solving when working with mathematical knowledge in practices with
children. Using qualitative and quantitative methods, the responses of the teachers were analyzed
against a self-efficacy scale (answered by 115 teachers) and an open questionnaire (answered by 55
teachers). The results show that teachers have positive self-efficacy beliefs in relation to working
with mathematics in early childhood education and working with problem solving, however, they
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have perceptions about problem solving that differ from the theoretical framework, which are close
to the sense common, indicating the need to develop continuing education programs that address
different ways of working with problem solving in Early Childhood Education.

Keywords: Child education; Mathematics; Self-efficacy; Problem solving.

Percepciones y creencias de autoeficacia en el trabajo con las matematicas y la resolucién de

problemas en la Educacién Infantil

Resumen

Este articulo tiene como objetivo interpretar las creencias de autoeficacia de los maestros de
primera infancia y sus percepciones sobre la resolucion de problemas al trabajar con conocimientos
matematicos en practicas con nifios. Utilizando meétodos cualitativos y cuantitativos, las respuestas
de los profesores se analizaron frente a una escala de autoeficacia (respondida por 115 profesores) y
un cuestionario abierto (respondido por 55 profesores). Los resultados muestran que los docentes
tienen creencias positivas de autoeficacia en relacion al trabajo con las matematicas en la educacion
infantil y al trabajo con la resolucién de problemas, sin embargo, tienen percepciones sobre la
resolucion de problemas que difieren del marco tedrico, las cuales se acercan al sentido comun, lo
que indica la necesidad de desarrollar programas de educacion continua que aborden diferentes
formas de trabajar con la resolucién de problemas en la Educacion Infantil.

Palabras clave: Educacion Infantil; Matematicas; Autoeficacia; Solucion de Problemas.

1. Introducéo

Parece haver um consenso entre pesquisadores e professores de que a Matematica é um
campo de saberes com diversas aplica¢fes a vida cotidiana de adultos e criangas. Ao nos referirmos
a Educacdo Infantil, a ideia de que estamos imersos em um mundo em que Matematica se faz
presente e necessaria da ao professor de Educacdo Infantil possibilidades de envolver as criangas
em situacOes que culminem na aprendizagem de conceitos matematicos.

Deste contexto, surge o desafio de planejar vivéncias em que as criangas consigam
experienciar a Matematica de maneira significativa, contextualizada e respeitando os contextos das
diferentes infancias vivenciadas por elas (TORTORA, 2019).

Na Educacdo Infantil, diferentemente das outras etapas da Educacdo Baésica, 0s
conhecimentos a serem aprendidos pelas criancas ndo estdo organizados em disciplinas. O
planejamento do professor é voltado para o desenvolvimento de vivéncias por meio das quais
acontecerdo experiéncias com diferentes tipos de conhecimentos, dentre 0s quais se encontram 0s
saberes matematicos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010),
documento que aborda as prerrogativas curriculares para a Educacdo Infantil, ressaltam que as

praticas pedagogicas na Educacado Infantil devem garantir experiéncias que:
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Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacbes quantitativas, medidas,
formas e orientacfes espaco temporais; Ampliem a confianga e a participagdo das criancas
nas atividades individuais e coletivas; Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, a indagacéo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza (BRASIL, 2010, p. 25-26)

Percebe-se nesse documento a promocdo da ideia do desenvolvimento integral de criancgas
de 0 a 5 anos de idade e, nesse sentido, busca relacionar todas as linguagens pelas quais a crianga
aprende, dentre as quais a linguagem matematica.

No ambito do planejamento de vivéncias com a Matematica para criangas, os sentimentos do
professor com relacdo a sua autoeficacia docente tem papel importante no planejamento de suas
praticas. Ao definir autoeficacia, Bandura (1997, p. 3) afirma que “A autoeficacia percebida refere-
se as crencas de alguém em sua capacidade para organizar e executar 0s cursos de uma acéo
requeridos para produzir certas realizagdes”. Para o professor, é importante perceber-se autoeficaz
para proporcionar vivéncias de qualidade que resultem na aprendizagem de conhecimentos
matematicos pelas criangas da Educagdo Infantil.

Este artigo tem por objetivo interpretar as crencas de autoeficacia de professoras® da
Educacdo Infantil e suas percepcbes sobre a resolucdo de problemas frente ao trabalho com
conhecimentos matematicos nas praticas com as criangas. Tal investigacdo tem relagdo com uma
investigacdo desenvolvida no Programa de Doutorado em Educacéo para Ciéncia da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) de Bauru.

2. Educacao Infantil, Matemética e Resolucéo de Problemas

Conforme as DCNEI (BRASIL, 2010) ressaltam, a Educacdo Infantil deve organizar-se por
meio de praticas que tém por eixo norteadores as interacdes e a brincadeira. Diferentemente do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, o planejamento na Educacao Infantil ndo é organizado por
meio de disciplinas e a aprendizagem das criangas ocorrem a partir de suas experiéncias com
diferentes conhecimentos nas praticas como a brincadeira e interacfes entre adultos, criangas, 0
ambiente e objetos do seu entorno.

Neste sentido, o professor ndo planeja vivéncias para as crian¢as que tratem exclusivamente
do ensino de Matematica, mas contextos em que ela faca parte das experiéncias das criangas
objetivando a aprendizagem de conhecimentos matematicos. Smole (2003) chama atencdo que

algumas préaticas podem acabar indo na contraméao desse pensamento:

3 Todas as participantes da pesquisa identificam-se como sendo do género feminino, portanto foi utilizada a palavra
“professora” ao longo do texto ao referir-se as participantes da pesquisa.
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Comumente os professores se preocupam em transmitir as criangas da escola infantil
rudimentos de nogdes numéricas — reconhecimento de algarismos, nomes dos ndmeros,
dominio da sequéncia numérica — e os nomes de algumas figuras geométricas. Por tras
desse trabalho esta a concepcdo de que o conhecimento matematico vai ocorrer
fundamentalmente através de explicagdes claras e precisas que o professor fizer (SMOLE,
2003, p. 62).

A ideia é superar um planejamento que privilegie os conhecimentos matematicos de maneira
isolada dos contextos da crianga. Na verdade, trata-se de criar situacdes que se configurem como
um “convite para a multiplicagdo de perspectivas, de perguntas, de investigacdes, de criacdes de
respostas discutidas com outras criangas e com o professor” (BRASIL, 2018, p. 106).

A Matematica € um campo de saberes que se faz presente em diversas situacdes cotidianas
de adultos e criancas. Estas situacdes em que a Matemaética se faz presente podem se configurar
boas oportunidades para aprender conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil, bem como
podem ser ampliadas a partir do planejamento do professor. A titulo de exemplo, podemos citar as
brincadeiras cotidianas no parque, contagens de criangas presentes e ausentes, interacbes com
diferentes formas de realizar medicdes, desenhos com figuras geométricas etc.

Nesse contexto, hd de se considerar também os conhecimentos prévios da crianga. Sobre
esse assunto, Lorenzato (2008, p. 24) afirma que “essa bagagem, que difere de crianga para crianca,
precisa ser identificada pelo professor e, se possivel, com o auxilio dos pais; 0 respeito a essa
experiéncia pessoal € fator determinante para que sejam atingidos os objetivos desejados”.

Esses conhecimentos ndo vém apenas das diferentes interacdes entre pessoas que
compartilham a educacdo das criancas, mas também incluem suas exploracdes anteriores as
vivencias na escola com jogos, pinturas, brincadeiras, exploracoes do espaco etc.

A Educacdo Infantil se propde a ampliar esses conhecimentos em contextos de
aprendizagem a partir do planejamento de tempos e espacos para aprendizagem das criangas. Sobre
este assunto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 34) ressalta que “as
creches e pré-escolas tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacéo familiar”.

Considerando a aprendizagem de Matematica da Educacdo Infantil, a Resolucdo de
Problemas se mostra como uma alternativa viavel para o trabalho com as criangas. Onuchic e
Allevato (2004) defendem a metodologia de Resolucdo de Problemas em Educacdo Matematica
apontando que este trabalho tira o sujeito de uma postura passiva para torna-lo mais ativo e

interessado na busca pelo conhecimento matematico. Na mesma direcédo, o trabalho com resolucédo
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de problemas rejeita a nogdo de que a Matematica é algo j& pronto e a crianca pode assumir uma
posicao de produtor de conhecimentos.

Um trabalho via resolugéo de problemas torna a crianca protagonista das suas aprendizagens
matematicas, uma vez que se criam condi¢cdes que privilegiem praticas desafiadoras e reflexivas por
meio de um engajamento ativo ao pensar nas atividades propostas. Sobre a habilidade de resolver

problemas, Smole, Diniz e Candido (2003a), salientam que:

Essa habilidade é importante ndo apenas para a aprendizagem de matematica, mas também
para o desenvolvimento de suas potencialidades em termos de inteligéncia e cogni¢do. Por
isso, acreditamos que a resolucdo de problemas deva estar presente no ensino de
matematica em todas as séries escolares, ndao s6 pela sua importancia pela forma de
desenvolver vérias habilidades, mas especialmente por possibilitar ao aluno a alegria de
vencer obstaculos criados por usa propria curiosidade, vivenciando assim, o que significa
fazer matematica (SMOLE, DINIZ, CANDIDO, 2003, p. 13).

Pensar em situacGes que sdo problemas para as criancas vai além da ideia de propor
problemas “padrdo”, nos quais hd uma sentenga a ser lida pelo individuo e se espera uma resposta
escrita. Na Educacdo Infantil os problemas propostos ganham outra configuracdo, visto que as
criangas sdo estimuladas a pensar sobre situacfes que tém significado para elas.

Além disso, o ato de resolver um problema deve levar as criancas situagdes que se
configurem como tal. Para Diniz (2001, p. 89), a resolug@o de problemas “[...] trata de situa¢des que
ndo possuem solucdo evidente e que exigem que o resolvedor combine seus conhecimentos e decida
pela maneira de usé-los em busca da solu¢do”. Nesse sentido, a resolucdo de problema se diferencia
de acdes e questionamentos que possuem solugdes evidentes as criangas.

Vale ressaltar que acOes cotidianas e mais corriqueiras tém valor para a Educacéo Infantil,
visto que podem surgir outras tantas experiéncias destes contextos do dia a dia, mas cabe aos
adultos ampliar as vivéncias e sugerir novos desafios as criangas, 0s quais podem se configurar
como problemas. Sobre o ato de resolver problemas, Brito (2010) salienta que uma caracteristica da
situacdo problema é sua idiossincrasia, logo, uma situacao pode ser problema para algumas criancas
e para outras néo.

Considerando a diversidade inerente dentro de qualquer turma de Educacdo Infantil, uma
situacdo que ndo seja desafiadora para uma crianga, pode ser um problema para outra e as criangas
poderdo, em um trabalho colaborativo, compartilhar conhecimentos nessas praticas cotidianas.

Para o desenvolvimento deste trabalho, adotou-se a definicdo de solucdo de problemas

apresentada por Brito (2010). Para a autora:

A solucdo de problemas é entendida como uma forma complexa de combinacdo dos
mecanismos cognitivos disponibilizados a partir do momento em que o sujeito se depara
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com uma situacdo para a qual precisa buscar alternativas de solucdo. Pode ser definida
COMO um processo cognitivo que visa transformar uma dada situagdo em uma situacdo
dirigida a um objetivo, quando um método 6bvio de solucdo ndo estd disponivel para o
solucionador, apresentando quatro caracteristicas basicas: é cognitiva, € um processo, é
dirigida a um objetivo e é pessoal, pois depende do conhecimento prévio do individuo
(BRITO, 2010, p. 20).

Desta forma, podemos compreender a resolucdo de problemas matematicos para Educacao
Infantil como uma acdo que abrange aspectos cognitivos, envolve mobilizacdo de conhecimentos
matematicos na sua solucdo, sendo dirigida a um objetivo que tenha sentido para a crianca, bem
como €é pessoal e se desenvolve dentro de um determinado contexto de interacdes.

Taxa (2006, p. 77) afirma que:

O contetdo matematico, por meio da solucdo de problemas, deve ser entendido como uma
forma de linguagem que favoreca o desenvolvimento de uma série de conceitos
fundamentais e de forma articulada, a fim de instrumentalizar o sujeito para a vida e o
desenvolvimento do raciocinio.

A autora ainda complementa que é preciso compreender a resolucdo de problemas
matematicos como uma vivéncia que proponha acles desafiadoras as criancas e ndo pode ser
confundida como uma acao repetitiva que envolve relacdes quantitativas.

Nesse contexto, destacamos que as crencas de autoeficacia no trabalho com resolucéo de
problemas tém importancia relevante. Na proxima secéo, é apresentado um dialogo sobre a teoria da

autoeficacia docente e suas contribuicdes para interpretar aspectos do trabalho docente.

3. A autoeficacia e o trabalho docente
Os principais estudos sobre autoeficacia sao oriundos da Teoria Social Cognitiva (TSC),
elaborada pelo psicologo canadense Albert Bandura. Para este autor, o ser humano possui
capacidade de controlar suas a¢Bes tendo como principio fundamental a perspectiva da agéncia
humana. Para Bandura (2008, p. 15), “ser agente significa influenciar o préprio funcionamento das
circunstancias de vida de modo intencional”.

Complementarmente, Azzi (2014, p. 29) explica que:

O individuo tem a possibilidade de intervir no seu ambiente, alterando-o e sendo por ele
alterado ja que, segundo a visao sociocognitivista, os individuos sdo produto e produtores
do ambiente social em que vivem. Por meio de um movimento dindmico e bidirecional
entre individuo e sociedade, forma-se a individualidade das pessoas.
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Nesta teoria, 0 autodesenvolvimento e a mudanca de comportamento humano s&o
explicados a partir da perspectiva da agéncia. Torisu (2010, p. 19) amplia a discussdo sobre agéncia

explicitando que:

ser agente significa ser capaz de desenvolver mecanismos de autorregulacdo que poderdo
determinar o caminho a ser seguido. Em outras palavras, ser agente significa ser capaz de
fazer as coisas acontecerem de modo intencional. O individuo pode interferir no curso dos
acontecimentos de acordo com o seu interesse. Ele é um participante ativo dos rumos que
sua vida ira tomar, uma vez que estabelece metas que serdo alcancadas através de trajetérias
escolhidas por ele mesmo. Ele ndo sofre as influéncias do meio de forma passiva.

Para Bandura (1997), o individuo pode atuar no meio em que vive alterando-o ou sendo
alterado por ele. A maior parte do comportamento humano é resultado dessas interacdes e a agéncia
do ser humano é uma explicacdo para o papel produtor do individuo na sua relagdo com o meio.

NOs agimos no sentido de gerar resultados desejados, contudo, Bandura (1997, 2008) afirma
que a decisdo de agir ou nédo agir depende da crenca que temos a respeito da nossa capacidade de
executar com sucesso a acao pretendida e essa crenca ou expectativa chama-se autoeficacia. Ao
definir autoeficacia, Bandura (1997, p. 3) afirma que “A autoeficacia percebida refere-se as crengas
de alguém em sua capacidade para organizar e executar os cursos de uma acao requeridos para
produzir certas realizagdes”.

Podemos dizer que a autoeficacia é a base da motivacdo na agéncia dos seres humanos. Ela
influencia nas escolhas que fazemos perante a uma tarefa, nos esforcos que dedicamos a ela, na
quantidade tempo que serd dedicado em alguma acdo e na persisténcia em realiza-la diante das
dificuldades enfrentadas.

Sobre a importancia da autoeficacia, Bandura (2000, p. 2) esclarece que:

a autoeficacia percebida ocupa um papel central na estrutura causal porque ela afeta o
comportamento, ndo diretamente, mas pelo impacto que ela tem em outros determinantes,
tais como metas e aspiragdes, expectativa de resultado, tendéncias afetivas, percep¢do dos
impedimentos socioestruturais e estruturas de oportunidades.

O autor acredita que as crencas de autoeficacia influenciam diretamente 0 modo de pensar
das pessoas, seja no otimismo ou no pessimismo em relagdo aos eventos, em que acdo eles
escolhem para realizar seus objetivos, em seu empenho pessoal, nas suas expectativas de resultado a
partir do esfor¢co empregado etc.

No ambito das investigacdes sobre crencas de autoeficacia, varios estudos tém sido
realizados a fim averiguar estas crencas (PAIVA E DEL PRETTE, 2009; BZUNECK;
GUIMARAES, 2010; CAPELO; POCINHO, 2014; FERREIRA, 2014).
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Azzi e Vieira (2014, p. 37) apontam varios fatores que acabam influenciando nas crengas de

autoeficacia do professor e explicam que:

Assim, na perspectiva da docéncia, autoeficicia contribui para a determinagdo de como os
professores se sentem, pensam, automotivam-se e comprometem-se em relacdo aos seus
pensamentos, ao contexto que vivenciam e as acdes que realizam no cotidiano da pratica
docente ao desempenharem as tarefas ligadas ao processo ensino-aprendizagem no ambito
escolar e em muitos casos extraescolar.

Quando os professores apresentam crencas de autoeficacia mais baixas eles encontram mais
dificuldades para lidar com desafios do cotidiano docente, além de apresentarem niveis maiores de
estresse relacionado ao trabalho (BETORET, 2006).

Por outro lado, Schwarzer e Schmitz (2004) salientam que professores com crencas de
autoeficacia elevadas tendem a acreditar que sempre é possivel conseguir 0s meios necessarios para
proporcionar aprendizagens as criancas. Além disso, esses docentes tendem a ter mais iniciativa e a
ser agentes de mudancas. Esses professores tendem a acreditar mais na sua responsabilidade com
relacdo ao seu crescimento profissional, enfrentando as dificuldades que surjam no curso de suas
acoes.

Neste artigo, utilizamos este referencial tedrico para elaborar instrumentos que
possibilitaram interpretar as crencas de autoeficacia de professoras da Educacéo Infantil, bem como

conhecer suas percepgOes sobre a o trabalho com resolugéo de problemas.

4. Procedimentos Metodologicos

Esta pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira de cunho quantitativo e a
segunda de carater qualitativo.

Ferreira (2015, p. 118) reforca a condicdo complementar entre esses dois métodos quando
afirma que “na verdade, as duas abordagens de pesquisa — qualitativa e quantitativa — séo
convergentes em muitas pesquisas cientificas realizadas, sendo o contexto o elemento definidor de
qual caminho seguir, ou seja, em qual dos aspectos sera colocada uma énfase maior”.

Para autores como Dal-Farra e Lopes (2013), o uso das metodologias qualitativa e
guantitativa possibilita explorar as potencialidades de cada abordagem envolvida quando sao
consideradas as especificidades de cada um destes tipos de pesquisa. O que demanda a utilizagdo de
ambos 0s métodos sdo as caracteristicas do problema de pesquisa que, no caso deste estudo, é
melhor explorado por meio de ambos 0s métodos.

Cabe destacar que ambos os métodos contribuiram complementarmente para a investigacédo
do problema de pesquisa. Neste artigo séo apresentados os resultados obtidos por meio de dois
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instrumentos: uma escala de autoeficicia docente quanto ao trabalho com a Matematica na

Educacao Infantil e um questionario respondido pelas docentes participantes da pesquisa.

4.1 A escala de autoeficicia
Para esta pesquisa, foi construida e validada uma escala de autoeficacia que foi respondida
por 115 professoras de Educacdo Infantil. Este instrumento é composto por 10 (dez) itens, sendo 5
(cinco) afirmac0es positivas e 5 (cinco) negativas. Trata-se de uma escala em que se usa um metodo
somativo para averiguar a pontuacdo dos sujeitos frente a escala.
As afirmaces positivas sdo as seguintes:
1. Eu tenho seguranca de que consigo trabalhar conceitos matematicos com as criangas.
3. Eu tenho seguranga de que tenho conhecimento suficiente sobre Matematica para planejar
atividades que envolvam conhecimentos matematicos para as criangas.
5. Eu tenho seguranga para trabalhar conceitos que envolvem grandezas e medidas com
criancas.
7. Eu tenho seguranca para pensar em formas de envolver as criangas com os conhecimentos
matematicos.
10. Eu tenho seguranca para avaliar as situacfes nas quais as criancas lidam com resolugéo

de problemas envolvendo conhecimentos de Matematica.

Ja as afirmacdes negativas, foram as seguintes:

2. Eu ndo tenho seguranca de que consigo trabalhar resolucdo de problemas envolvendo
conhecimentos de Matematica com as criangas.

4. Eu ndo tenho seguranga para trabalhar com os nimeros nas atividades com as criancas.

6. Eu ndo tenho seguranca de que posso trabalhar conceitos de geometria e orientagcdo
espacial com criangas.

8. Eu ndo tenho seguranca para elaborar problemas envolvendo conceitos matematicos para
as criangas.

9. Eu tenho seguranca para planejar situagcdes-problema envolvendo conhecimentos de

matematicos com o cotidiano das criangas.

Esta escala € do tipo Likert, a qual é caracterizada por possuir pontuagdes para cada uma das
respostas dadas as questdes. Escalas desta natureza foram utilizadas em outros estudos, abordando
diferentes componentes do ensino da Matematica (COUTINHO, 2020; SANTANA, 2019;
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PINHEIRO, 2018; SANDER, 2018). Para cada resposta dada, foram atribuidos pontos que

variavam de 1 a 4, sendo as op¢des “concordo totalmente”, “concordo”, “discordo” e “discordo

totalmente”, seguindo a seguinte ldgica:

Tabela 1: Pontuac6es nas de autoeficacia

Valor da alternativa Afirmacao positiva Afirmativa negativa
Concordo totalmente 4 1
Concordo 3 2
Discordo 2 3
Discordo totalmente 1 4

Fonte: Tortora (2019)

A partir da pontuacdo obtida na escala, foi calculada a média da pontuacdo de todos o0s
participantes e este valor foi usado como parametro para afirmar se as professoras tendiam a ter
crencas de autoeficacia positivas ou negativas em relacdo a Matematica. Aquelas professoras que
tiveram uma pontuacao acima da média foram consideradas participantes que tendem a ter crencas
de autoeficacia mais positivas em relacdo ao trabalho com Matematica na Educacdo Infantil,
enquanto as professoras que tiveram uma pontuacdo abaixo da média, tenderam a ter crencas de
autoeficacia mais desfavoraveis ao trabalho com Matematica na Educacao Infantil.

E importante observar que cada item ressalta uma caracteristica do trabalho com a
matematica. Destaca-se o item 8, o qual trata de crencas sobre elaborar problemas para as criancas e

o0 item 9 que diz respeito ao planejamento dessas situagdes para as criangas.

4.2 Questionario

O questionario foi construido com 18 questdes divididas em trés categorias: “Sentimentos
em relacdo a matematica”, “Matematica” e “Trabalho com a matematica na Educagio Infantil”.

Nesse artigo, sdo apresentadas as analises de duas questbes que fizeram parte do
questionario e que auxiliaram na compreensdo das crencas de autoeficacia das professoras
participantes, sendo elas: A-) “Vocé se sente seguro para elaborar problemas envolvendo
Matematica para criancas da Educacdo Infantil? Por qué?” B-) “O que € um problema de
matematica para uma crianca da Educacéo Infantil?”.

Para a questao A, foram obtidas respostas do tipo “sim”, “ndo” e “neutras”, nesta Ultima

apresentando docentes que se declararam indiferentes com o questionamento.

Para a questdo B, as respostas das professoras puderam ser agrupadas em seis categorias:
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e SituacOes do cotidiano da Educagéo Infantil: situagfes que as professoras julgaram

ser cotidianas ou simples para as criancas e que ndo necessariamente seriam
problematizadoras sob a ética do referencial tedrico da pesquisa.

e SituacGes de pensar, raciocinar e refletir: situagdes que foram respondidas pelas

professoras com frases mais curtas em que esses trés verbos se fizeram presentes.

e Algo que precisa de um resultado: situagdo em que haveria alguma acgdo na qual a

crianca deveria buscar uma solucéo.

e Um aprendizado: Algo que gerasse alguma aprendizagem para as criangas.

e Desafio: situacdo mais proxima de um problema conforme defendido no referencial
tedrico adotado. Seria uma acdo diferente, a qual pode estar presente no cotidiano,
mas a crianga estaria mobilizada a encontrar uma solucdo e o processo de resolugédo
do problema geraria aprendizados.

e Algo que ndo deve ser trabalhado com as criancas; Situacdo em que o trabalho com

resolucdo de problemas poderia ser prejudicial ao desenvolvimento das criancas.

A fim de exemplificar as falas das professoras nas questdoes A e B, apresentam-se algumas
das respostas dadas pelas docentes na descricdo dos resultados. Estas respostas foram escolhidas
aleatoriamente e servem para ilustrar e reforcar a ideias presentes a categorizacgdo das questoes.

Participaram desta pesquisa 115 professoras da rede publica de municipio de Campinas que
trabalham em Centros de Educacdo Infantil administrados pela Secretaria Municipal de Educag&o.
As professoras foram informadas sobre os objetivos da pesquisa e assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido aceitando participar desta pesquisa.

Apds a resposta as escalas de autoeficacia, foi solicitado que as professoras respondessem ao
questionario, o qual foi aplicado por meio eletrdnico. Porém, das 115 professoras que responderam

a escala, 55 docentes aceitaram responder ao questionario.

5. Resultados
A escala de autoeficicia mostrou que as professoras tém crencas de autoeficacia que tendem
ser mais positivas. O Grafico 1 mostra a distribuicdo dos participantes de acordo com as pontuacées

obtidas nesse instrumento.

Grafico 1: Pontuacdo das professoras na escala de autoeficacia
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Numero de professoras
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Pontuagdo na Escala de Autoeficacia

Fonte: Tortora (2019)
A pontuacdo minima que poderia ser obtida na escala era de 10 pontos e a maxima era de 40

pontos. A média referente as respostas dadas pelas professoras é de 29,45 pontos, com desvio
padrdo de 5,134. Como critério para averiguar se as crencas de autoeficacia estdo altas ou baixas,
foi estipulado que pontuacGes acima da média demonstram crengas de autoeficacia mais positivas e,
aquelas abaixo da média demonstram crencas mais negativas, seguindo os procedimentos utilizados
em outros estudos como o0s de Sander (2018), Pinheiro (2018) e Santana (2019).

Nota-se que 67 professoras apresentaram pontuacdo maior que 29,45 pontos, ou seja, 58,3%
das participantes apresentam crengas de autoeficicia mais elevadas em relacéo as outras professoras
do grupo. Esse resultado ilustra um resultado semelhante ao de Cocca at al. (2018), o qual aponta
que a maioria dos docentes da sua pesquisa apresentava pontuagdes mais elevadas em escalas de
autoeficacia matematica.

Cada um dos itens da escala de autoeficacia, quando analisado separadamente, apontou
parametros para analises aprofundadas. Dois itens desta escala abordaram questéo do trabalho com
a resolucdo de problemas, séo eles: itens 8 (0ito) e 9 (nove). Na tabela a seguir esta representada a

frequéncia de respostas das professoras nestes itens.

Tabela 2: Frequéncia de respostas das professoras com relacdo as afirmac6es negativas na Escala de

Autoeficacia

Frequéncia das respostas

Afirmacdes 8 e 9 da escala de Discordo Discordo Concordo Concordo
autoeficécia Totalmente Totalmente
N % N % N % N %

Eu ndo tenho seguranca para
elaborar problemas envolvendo
conceitos matematicos para as
criancas.

20 1739% 64 5565% 31 2696% 0 0,00%

Eu ndo tenho seguranca para
planejar situagdes-problema
envolvendo conhecimentos de
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matematicos com o cotidiano das
criancas.

N - NUmero de participantes que assinalaram a alternativa
Fonte: Tortora (2019)

Chama atengdo que estes itens sdo aqueles em que as professoras tiveram crengas de
autoeficacia mais positivas, os quais fazem mencao a resolucdo de problemas na Educacdo Infantil.
No item 8, somadas as porcentagens “discordo” e “discordo totalmente” temos 73,04% de crencas
positivas e, no item 9, somadas as porcentagens das alternativas “discordo” e “discordo totalmente”
(por se tratar de uma afirmacéo negativa), obtém-se 80,87% das respostas.

Tais resultados corroboram as respostas obtidas nos questionarios, no qual as professoras
foram questionadas sobre sua postura como agente problematizadora de situa¢Bes que abordam
conhecimentos matematicos. Tal questionamento foi abordado na seguinte pergunta: “Vocé se sente
seguro para elaborar problemas envolvendo Matemaética para criangas da Educacdo Infantil? Por
queé?”.

A questdo tinha a intencédo de investigar crencas de autoeficacia autodeclaradas para elaborar
problemas envolvendo Matemaética para Educacdo Infantil. O gréafico a seguir representa as

proporcdes das respostas das professoras.

Grafico 2: Crencas de autoeficacia autodeclaradas para elaborar problemas envolvendo Matematica para

Educagdo Infantil

Crengas de autoeficacia autodeclaradas para elaborar problemas
envolvendo matematica para Educacgdo Infantil

Neutra
6%

Negativa
37%

Positiva
57%

Fonte: Tortora (2019)
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As respostas das professoras ilustram sua seguranca na execucdo dessa tarefa. Das 55
professoras que responderam ao questionario, 31 docentes sentem-se seguras para tanto e 21
professoras declararam que ndo se sentem seguras para problematizar situagcdes envolvendo
matematica para as criangas.

Tais resultados déo indicios sobre o grupo estudado, mostrando que ha uma predominéancia
de docentes que declaram ser confiantes para um trabalho com problematizac6es com a matematica.
De acordo com a literatura estudada, considera-se importante que as professoras tenham
autoeficacia docente positivas, pois isso pode influenciar na motivacdo deles para o ensino e, por
conseguinte, também influenciar nas crencas de autoeficacia dos alunos (PINHEIRO, 2019;
SANTANA, 2019).

Por meio de uma andlise qualitativa das respostas das professoras sobre 0s porqués destes
sentimentos, as docentes apontam razdes bastante diversas. Algumas delas ndo explicitaram 0s
porqués de se sentirem seguras, mas apresentaram formas de contemplar a resolucdo de problemas
nos seus planejamentos, como em brincadeiras e praticas cotidianas (“buscando direcionar estes
problemas de forma ludica e com finalidade”, “brincando sempre, para que crescam seguros
também” ou “Porque com a crianga pequena, trabalhamos o concreto, o ludico, a brincadeira de
maneira prazerosa e significativa”).

Outras professoras apontaram o que consideram ser beneficios dessa pratica, como “porque
auxilia no desenvolvimento do raciocinio ldgico das criang¢as” ou “A Matematica vai além da
aprendizagem de numeros e contas”. Esta questdo gerou uma diversidade grande de respostas que
apontam possiveis fontes de autoeficacia positivas e que variam para cada uma das professoras. A
seqguir, sdo descritas algumas falas das professoras sobre o porqué de trabalhar com resolucéo de

problemas com as criancas:

1- Faco isso com certa frequéncia.

2- Néo acho que seja dificil e complicado fazer isso.

3- Porque procuro preparar as atividades de acordo com a faixa etaria da crianca.

4-  Sim, porque auxilia no desenvolvimento do raciocinio I6gico das criangas

5-  Porque tenho o conhecimento necessario e procuro me atualizar sempre

6- Pois a Matematica esta em tudo.

7- Porque sdo contetidos que tenho compreensao

8- Me sinto segura se for em forma de brincadeiras.

9- Porque direciono estes problemas de forma ladica e com finalidade.

10- Sim, pois estou sempre lendo e refletindo sobre a tematica com criancas pequenas

11- Acredito que sim, principalmente porque parte de situacGes reais e ndo imaginarias que
o resultado ndo vai servir para nada.

12- A partir do contexto de nossas vivéncias significativas.

13- De forma lddica pode desencadear outros conhecimentos e experiéncias.
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Essas respostas dao indicios do que Schillinger (2016) j& destacava nas conclusfes do seu
estudo, no qual afirma que hd uma variedade grande de motivos para o desenvolvimento de crencas
de autoeficéacia e que estdo relacionadas com as percepc¢des individuais construidas ao longo de sua
pratica e de sua formacdo. O autor também afirma que, ao longo tempo e com o ganho de
experiéncia, as crengas de autoeficicia do trabalho docente tendem a ficar mais positivas, o que
influencia nas suas estratégias de ensino.

Até entdo, com base nos resultados da escala e do questionario, podemos inferir que estamos
trabalhando com um grupo de professoras que se mostra com crencas de autoeficacia mais
positivas. Apesar do nimero de professoras que respondeu ao questionario ser uma parte do grupo
que respondeu a escala, percebe-se que a maioria das docentes declara ter crencas mais positivas
para problematizacdo de conhecimentos matematicos para as criancas.

Analisando esse grupo de 55 professoras que respondeu ao questionario e com a intencéo de
entender algumas de suas percepgdes sobre o trabalho com resolucdo de problemas na Educagéo
Infantil, percebemos que o grupo apresentou compreensdes que divergem daquelas apresentadas no
referencial tedrico e se aproximam mais do senso comum.

Tais constatacOes puderam acontecer ao analisar a questdo “O que é um problema de
matematica para uma crianca da Educagdo Infantil?”” Percebemos que as respostas das professoras
podem ser agrupadas em seis categorias, sendo: “Situagcdes do cotidiano da Educagdo Infantil”,
“Situagdo de pensar, raciocinar e refletir”, “Algo que precisa de um resultado”, “Um aprendizado”,
“Desafio” e “Algo que ndo deve ser trabalhado com criangas”. A frequéncia das respostas é

apresentada no grafico 3.
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Gréfico 3: Respostas das professoras a questdo “O que ¢ um problema de matematica para uma crianga da

Educagao Infantil?”

O que é um problema de matematica para uma
crianga da Educacgao Infantil?

Situagdes do cotidiano da Educacio Infantil [ NNNENEENEEEGEGEGEGGNNNNNNNNNNNNNEE -
Desafio NG 13
Situagcoes para pensar, raciodniar e refletir | NN 10

Um aprendizado [ 3
Algoque predse de um resultado [l 3
Algoque ndo deve sertrabalhado comcriancas [ 1

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Tortora (2019)

Percebemos que 13 professoras apresentaram respostas relacionadas a categoria “desafio”,
as quais apresentaram ideias de problema como uma situacdo nova e desafiadora. Trata-se das

ideias mais préxima a que Brito (2010, p. 20) apresenta sobre uma situacao problema.

Pode ser definida como um processo cognitivo que visa transformar uma dada situacdo em
uma situacdo dirigida a um objetivo, quando um método Obvio de solucdo ndo estd
disponivel para o solucionador, apresentando quatro caracteristicas basicas: é cognitiva, é
um processo, é dirigida a um objetivo e é pessoal, pois depende do conhecimento prévio do
individuo.

A maioria das professoras (25) apontou que problemas séo situacdes cotidianas das criangas
na Educacdo Infantil citando exemplos, como jogos, brincadeiras, contar outras criancas etc. As
respostas das professoras puderam ser agrupadas nesta categoria pois foram muito semelhantes as
seguintes afirmacfes: “Algo ligado ao concreto, com situagdes do cotidiano... compreensivel para
ela", “Sao muitos... dividir os brinquedos com os colegas, por exemplo. Coisas do dia a dia.”,
“Varias situacdes rotineiras, desde a roda inicial que ela consegue identificar quantos vieram,
quantos faltaram etc.”.

As situagdes que se configuram como “desafio” apareceram em segundo maior numero entre
as professoras (13). Nesse caso as respostas elementos que se aproximam da concepc¢édo defendida
no referencial tedrico como: “Situagdes de desafio e supera¢do”, “Deve ser um desafio! Tudo que a

instiga a descoberta”, “Deve ser um grande desafio para a crianga”, etc.
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Uma terceira categoria ¢ a que faz mencao as “situagdes de pensar, raciocinar e refletir”, nas
quais aparecem respostas como: “Tudo o que envolve raciocinio”, “Lidar com situagdes que
precisam de raciocinio e curiosidade”, “Algo para estimular o raciocinio 16gico” etc.

A guarta e a quinta categorias que aparecem tém trés professoras em cada uma delas, sendo
“um aprendizado” e “algo que precisa de um resultado”. Aqui aprecem respostas bem pontuais que
dizem que resolver problemas € uma oportunidade para aprender e algo que demanda um resultado.

Por fim, uma professora se manifestou dizendo que esse tipo de conhecimento deve ser
evitado, por meio da resposta “Acredito que devemos evitar e explorar outras linguagens, aspectos e
saberes mais significativos nessa fase, como a formacdo da personalidade, cidadania, resiliéncia,
ética, interagdes, artes etc.”.

De fato, o problema pode ser uma situacdo cotidiana e exigir pensamento, raciocinio e
reflexdo, porém o seu grau desafiador deve ser levado em conta para que se configure como um
problema desencadeador de aprendizagens. Segundo Smole, Diniz e Céandido (2000, p. 13),
devemos orientar praticas de aprendizagem da Matematica das criancas para a resolugdo de
problemas, “ndo sé pela sua importancia como forma de desenvolver vérias habilidades, mas
especialmente por possibilitar a alegria de vencer obstaculos criados por sua propria curiosidade,
vivenciando, assim, o que significa fazer matematica”.

Observando que a Resolucdo de Problemas é um recurso valioso para a aquisicdo de um
raciocinio relacionado a producdo de conhecimentos matematicos, € importante que as professoras
saibam diferenciar uma situacdo problema de outras atividades do dia a dia para poder oportunizar

situacOes problematizadoras as criancas.

6. Consideracoes finais

Este artigo teve por objetivo interpretar as crencas de autoeficicia de professoras da
Educacdo Infantil e suas percepgdes sobre resolucdo de problemas frente ao trabalho com
conhecimentos matematicos nas praticas com as criangas

Por meio da escala de autoeficicia percebemos que a maioria das professoras apresentou
crengas de autoeficicia positivas para o trabalho com resolugdo de problemas. O mesmo resultado
foi obtido no questionario, no qual a maioria das professoras que declararam crencas de autoeficacia
positivas quanto ao mesmo objeto.

Uma analise qualitativa dos questionarios mostrou que a ideia de “problema” das
professoras se distancia do que a literatura e documentos curriculares preconizam. A maioria das

docentes apontou defini¢Ges relacionadas a quaisquer situa¢es do cotidiano ou meras perguntas a
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serem respondidas pelas criancas, bem como outras situagfes que abordam o raciocinio légico,
pensamento ou reflexao.

Em sintese, observando as respostas das professoras nos instrumentos aqui apresentados, é
possivel inferir que as docentes tém crencas de autoeficacia positivas com relacdo ao trabalho com
resolucdo de problemas e matemaética, as quais podem ser percebidas pela escala de atitudes e
também foram declaras pelas professoras nos questionarios. Porém, as respostas dadas pelas
professoras nos questionarios parecem divergir quanto ao referencial tedrico sobre Resolucdo de
Problemas.

Esses resultados mostraram que, apesar das crencas de autoeficacia positivas com relacéo ao
trabalho com resolugdo de problemas, muitas das professoras ndo apresentaram percepgdes sobre
resolucdo de problemas que corroboram a literatura e os documentos oficiais apontam para um
trabalho envolvendo resolucéo de problemas.

Defendemos nessa pesquisa o carater desafiador do problema. Logicamente, esse carater
desafiador ndo deve ser algo que va muito além das capacidades das criancas, mas também néo
pode ser algo situado dentro de uma na zona de conhecimentos na qual a crianca ja atua com
facilidade. A situagdo problema deve mobilizar um certo esforco cognitivo, dentro das
caracteristicas do resolvedor do problema, que o leva a responder a questéo e, desta forma, adquirir
um novo conhecimento.

Existem diversas formas para se propor esse tipo de pratica por meio de brincadeiras, por
exemplo que vao desde as mais tradicionais, como a amarelinha, até as algumas mais modernas
envolvendo softwares de computador ou aplicativos em tablets e celulares, mas o carater desafiador
(na perspectiva da crianga) é caracteristica essencial desse trabalho.

Esses resultados indicam que, aliadas as politicas de formacdo que objetivem o
desenvolvimento de crengas de autoeficdcia positivas com relacdo & Matematica na Educagédo
Infantil, deve-se planejar momentos de discusséo e reflexdo sobre o significado que o trabalho com
resolucdo de problemas se propde.

Para finalizar, vale a pena ressaltar algumas duvidas que surgiram durante as andlises feitas
nesse trabalho e que podem suscitar outras investigacdes: as crencas de autoeficicia mais positivas
inibiriam as professoras de buscar formacéo para o trabalho com resolugédo de problemas, visto que
ja se consideram entendedoras do assunto? De onde surgiram as percepc¢les sobre resolucdo de
problemas das professoras? As professoras ja tiveram formacdo especifica para o trabalho com
resolucdo de problemas mateméticos na Educacdo Infantil? Pesquisas futuras podem ser
desenvolvidas aprofundando-se em analises qualitativas que possam auxiliar na compreensdo dessas

questoes.

Revista de Educagdo Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 17, 2020, p. 1-21 — 020046
Uma publicacdo da Regional Sao Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 18




eISSN: 2526-9062 RC'nat

Revista da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - Regional Sio Paulo

7. Referéncias
AZZI, Roberta Gurgel. Introducéo a Teoria Social Cognitiva. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo,
2014.

AZZIl, Roberta Gurgel; VIEIRA, Diana Aguiar. Crengas de eficacia em contexto educativo. Sdo
Paulo: Casa do Psicologo, 2014.

BANDURA, Albert. Self-efficacy, the exercise of control. New York: Freeman and Company,
1997.

BANDURA, Albert. Cultivate self-efficacy for personal and organizational effectiveness. In:
LOCK, Edwin. (Org.), Handbook of principles of organization behavior. Oxford: Blackwell,
2000, p. 120-136.

BANDURA, Albert. A evolucao da teoria social cognitiva. In: BANDURA, Albert; AZZIl, Roberta
Gurgel; POLYDORO, Soely (Orgs.). Teoria Social Cognitiva: conceitos basicos. Porto Alegre:
Artmed, 2008, p. 15-41.

BETORET, Fernando Doménech. Stressors, self-efficacy, coping resources, and burnout among
secondary school teachers in Spain. Educational Psychology, n.26, p. 519-539, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacgdo Béasica. Diretrizes curriculares
nacionais para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Bésica. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens
na Educacédo Infantil. Sdo Paulo: Fundacédo Santillana, 2018.

BRITTO, Marcia Regina Ferreira. Alguns aspectos teoricos e conceituais na solucéo de problemas
matematicos. In: BRITO, Marcia Regina Ferreira (Org.). Solucdo de problemas e a matematica
escolar. Campinas: Alinea, 2010, p. 15-53.

BZUNECK, José Aloyseo; GUIMARAES, Sueli Edi Rufini. A promoc&o da autonomia como
estratégia motivacional na escola. In BORUCHOVITCH, Evely; BZUNECK, Jose Aloyseo;
GUIMARAES, Sueli Edi Rufini (Orgs.), Motivacio para aprender: aplicacdes no contexto
educativo. Petrdpolis: Vozes, 2010, p. 41-70.

CAPELO, Regina; POCINHO, Margarida. Autoeficacia docente: predicdo da satisfacdo dos
professores. Educar em Revista, Curitiba, n. 54, p. 175-184, 2014.

Revista de Educacao Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 17, 2020, p. 1-21 — e020046
Uma publicacdo da Regional Sao Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 19




eISSN: 2526-9062 RC '3313

Revista da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - Regional Sio Paulo

COCCA, Michaela; COCCA, Armando; MARTINEZ, Elizabeth Alvarado. A.;: BULNES, Maria
Guadalupe Rodriguez. Correlation between self-efficacy perception and teaching performance: The
case of Mexican preschool and primary school teachers. Arab World English Journal, v. 9, n. 1.
p. 56-70, 2018.

COUTINHO, Milena Conceicdo. RelacBes entre crencas de autoeficacia, atitudes e atribuigéo
de sucesso e fracasso em matematica: um estudo com alunos em transi¢do do 5° para o 6° ano.
2019. 256f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo para a Ciéncia). Universidade Estadual Paulista
“Jalio de Mesquita Filho”, Bauru, 2019.

DAL-FARRA, Rossano André; LOPES, Paulo Tadeu Campos. Métodos mistos de pesquisa em
Educacdo: pressupostos tedricos. Nuances: estudos sobre Educagéo, v. 24, n. 3, p. 67-80, 2013.

DINIZ, Maria Ignez. Resolucéo de problemas e comunicacdo. In: SMOLE, Katia Stocco; DINIZ,
Maria Ignez (Orgs.). Ler, escrever e resolver problemas: habilidades bésicas para aprender
matematica. Porto Alegre: Artes Médicas. p. 87-98, 2001.

FERREIRA, Luiza Cristina Mauad. Crengas de autoeficacia docente, satisfacdo com o trabalho e
adoecimento. Psicol. Ensino. & Form, v.5, n.2, p. 19-37, 2014.

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Pesquisa Quantitativa e Qualitativa: Perspectivas para 0 Campo
da Educacdo. Revista Mosaico, v. 8, n. 2, p. 173-182, 2015.

LORENZATO, Sérgio. Educacao Infantil e percep¢cdo matematica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008

ONUCHIC, Lourdes de la Rosa; ALLEVATO, Norma Suely Gomes. Novas reflexdes sobre o
ensino-aprendizagem de matematica através da Resolucdo de Problemas. In: BISUDO, Maria
Aparecida Viggiani; BORBA, Marcelo Carvalho (Org.) Educagdo matematica: pesquisa em
movimento. Sao Paulo: Cortez, p. 213-231, 2004.

PAIVA, Mirella Lopez Martini Fernandes; DEL PRETTE, Zilda Aparecida Pereira. Crengas
docentes e implicacGes para o processo de ensino-aprendizagem. Revista Semestral da Associacéo
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), v. 13, n. 1, p. 75-85, 2009.

PINHEIRO, Anderson Cangane. O ensino de algebra e a crenca de autoeficacia docente no
desenvolvimento do pensamento algébrico. 2018, 144 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacéao para
a Ciéncia), Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”,
Bauru, 2019.

SANDER, Giovana Pereira. Um estudo sobre a relacdo entre a crenca de autoeficacia na
resolucdo de tarefas numéricas e o sentido de niamero de alunos do ciclo de alfabetizacéo.
2018, 345 f. Tese (Doutorado em Educacgéo para a Ciéncia) - Faculdade de Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru, 2018.

Revista de Educagdo Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 17, 2020, p. 1-21 — 020046
Uma publicacdo da Regional Sao Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 20




eISSN: 2526-9062 RC'vat

Revista da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - Regional Sio Paulo

SANTANA, Roseli Regina Fernandes. Um estudo sobre as relagdes entre o desenvolvimento do
pensamento algébrico, as crencas de autoeficacia, as atitudes e o conhecimento especializado
de professores pre-service e in-service. 2019, 321 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para a
Ciéncia), Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru,
2019.

SCHILLINGER, Tammy. Mathematical Instructional Practices and Self-Efficacy of
Kindergarten Teachers. 2016, 115 f. Tese (Doutorado em Educacédo). Walden University, College
of Education. Nova York, Estados Unidos, 2016.

SCHWARZER, Ralf; SCHMITZ, Gerdamarie Susanne. Perceived self-efficacy as a resource factor
in teachers. In: SALANOVA, Marisa; GRAU, Rrosa; MARTINEZ, Isabel; CIFRE, Eva;
LLORENS, Susana; GARCIA-RENEDO, Monica. (Orgs.). Nuevos horizontes en la investigacion
sobre la autoeficacia. Castell6d de la Plana: Publicaciones de la Universitat Jaume I, p. 229-236,
2004.

SMOLE, Katia Stocco.; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Brincadeiras infantis nas
aulas de matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

SMOLE, Katia Stocco. A matematica na Educacao Infantil: a teoria das inteligéncias multiplas
na pratica escolar. Porto Alegre: Artmed, 2003.

SMOLE, Kaétia Stocco.; DINIZ, Maria Ignez; CANDIDO, Patricia. Matematica de 0 a 6:
Resolucdo de Problemas. Porto Alegre: Artes Médicas, 2003.

TAXA-AMARO, Fernanda Oliveira Soares. Solugdo de problemas matematicos e a intervencéo do
professor — Uma parceria necessaria na Educacao Infantil. In CALDEIRA, Ana Maria; MORAES,
Mara Sueli Simdo; PIROLA, Nelson Antonio; NARDI, Roberto (Orgs). Coletéanea de Textos do
CECEMCA, v. 1, p. 384-421, 2006.

TORISU, Edmilson Minoru. Crencas de autoeficacia e motivacdo para matematica: um estudo
com alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica de Ouro Branco /MG. 2010. 152 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo matematica) - Universidade Federal de Ouro Preto, Ouro
Preto, 2010.

TORTORA, Evandro. O lugar da matematica na Educacao Infantil : um estudo sobre as
atitudes e crencas de autoeficicia das professoras no trabalho com as criangas. 2019, 222 f.
Tese (Doutorado em Educacéo para Ciéncia), Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Bauru, 2019.

Revista de Educagdo Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 17, 2020, p. 1-21 — 020046
Uma publicacdo da Regional Sao Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 21




