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Resumo

Uma das formas de propiciar uma formacéo inicial em que teoria e pratica estejam integradas é
garantir a realizacdo de um estagio supervisionado, em que exista uma real parceria entre a Instituicdo
de Ensino Superior e a Escola de Educagdo Basica. Reconhecendo assim a importancia do estagio,
pode-se questionar quais outras atividades realizadas pelos licenciandos ao longo do curso podem
potencializar as reflexdes geradas durante sua realizagdo. Neste estudo exploratdrio, realizado ao
longo de 2018 com 77 alunos matriculados na disciplina Projetos de Estagio do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo, investigou-se
que outras atividades desenvolvidas anteriormente no curso influenciaram este grupo na realizacdo
das tarefas propostas na disciplina. Foi identificado que as atividades mais significativas sdo as que
envolvem o conhecimento pedagdgico do contetido, conhecimento este que tem ganhado espago nas
discussdes recentes sobre formacéao inicial e continuada.

Palavras-chave: Formacdo de professores; estagio supervisionado; conhecimento pedagogico do
conteudo.

Initial teacher education: providing meaningful connections through internship projects

Abstract

One of the ways of providing an initial training in which theory and practice are integrated is to
guarantee the performance of a supervised internship, in which there is a real partnership between the
Higher Education Institution and the Basic Education School. Thus, recognizing the importance of
the internship, it can be be questioned which other activities carried out by the undergraduate students
during the course can enhance the reflections generated during its completion. In this exploratory
study, carried out throughout 2018 with 77 students enrolled in the Internship Projects discipline of
the Mathematics Degree course at the Institute of Mathematics and Statistics of the University of Sdo
Paulo, it was investigated that other activities developed previously in the course influenced this
group in the accomplishment of the tasks proposed in the discipline. It was identified that the most
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significant activities are those that involve the pedagogical knowledge of the content, knowledge that
has gained space in recent discussions on initial and continuing education.

Keywords: Teacher education; supervised internship; pedagogical knowledge of the content.

Formacion docente inicial: proporcionando conexiones significativas a través

proyectos de pasantia

Resumen

Una de las formas de brindar una formacion inicial en la que se integren la teoria y la practica es
garantizar la realizacion de una pasantia supervisada, em la que exista una verdadera alianza entre la
Institucién de Educacion Superior y la Escuela de Educacion Basica. Asi, reconociendo la
importancia de la pasantia, se puede cuestionar qué otras actividades realizadas por los estudiantes de
pregrado durante el curso pueden potenciar las reflexiones generadas durante su realizacion. En este
estudio exploratorio, realizado a lo largo de 2018 con 77 estudiantes matriculados en la disciplina de
Proyectos de Pasantia de la Licenciatura en Matematicas en el Instituto de Matematica y Estadistica
de la Universidad de Séo Paulo, se investigd que otras actividades desarrolladas previamente en el
curso influyeron en este grupo en el Realizacion de las tareas propuestas en la disciplina. Se identifico
que las actividades mas significativas son aquellas que involucran el conocimiento pedagogico del
contenido, conocimiento que ha ganado espacio en discusiones recientes sobre educacion inicial y
continua.

Palabras clave: Formacion de profesores; pasantia supervisada; conocimiento pedagogico del
contenido.

1. Introducéo
Na ultima década o numero de estudos que discutem a necessidade de uma formacao inicial
significativa e que avaliam préticas inovadoras na formagdo de professores cresceu de maneira
significativa. Um dos motivos que impulsionou a divulgacéo destes trabalhos foi o consenso de que
a formagcdo praticada nas Instituigdes de Ensino Superior (IES) se mostravam, em geral, ineficazes,
ou seja, eram insuficientes para subsidiar o trabalho do futuro professor na sala de aula. Alarcéo

(1996), ao estudar Schon que se refere a profissionais das mais variadas areas, cita

Nas instituigdes de formacdo, os futuros profissionais sdo normalmente ensinados a tomar
decisGes que visam a aplicagdo dos conhecimentos cientificos numa perspectiva de
valorizacao da ciéncia aplicada, como se esta constituisse a resposta para todos os problemas
da vida real. Porém, mais tarde, na vida pratica, encontram-se perante situages que, para
eles, constituem verdadeiras novidades. (ALARCAO, 1996, p.13)

Em relacdo ao trabalho do professor, as reflexdes de Schon permanecem atuais, pois
infelizmente ndo é dificil encontrar professores que relatam dificuldades de diversas ordens no
momento em que assumiram pela primeira vez uma sala de aula. Como causas do problema levantado

pode-se citar, o distanciamento nas relacfes entre as IES e as escolas de Educacdo Basica e a
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separacdo entre teoria e pratica na formacao inicial dos professores. Diante deste cenario € necessario

repensar os processos de formacéo docente, visto que

Cada vez mais, os professores trabalham em uma situacdo em que a distancia entre a
idealizacdo da profissdo e a realidade de trabalho tende a aumentar, em razdo da
complexidade e da multiplicidade de tarefas que sdo chamados a cumprir nas escolas. A nova
situacdo solicita, cada vez mais, que esse(a) profissional esteja preparado(a) para exercer uma
pratica contextualizada, atenta as especificidades do momento, a cultura local, ao alunado
diverso em sua trajetéria de vida e expectativas escolares. Uma pratica que depende ndo
apenas de conhecimentos e de competéncias cognitivas no ato de ensinar, mas também de
valores e atitudes favoraveis a uma postura profissional aberta, capaz de criar e ensaiar
alternativas para os desafios que se apresentam.(GATTI, BARRETO e ANDRE, 2011, p. 25)

Dentre os trabalhos produzidos nos ultimos anos que propiciam discussdes sobre questdes
relacionadas a formacao inicial e continuada, destaco os trabalhos produzidos por Zeichner. Em seu
artigo “Repensando as conexdes entre a formac¢do na universidade e as experiéncias de campo na
formagao de professores em faculdades e universidades” ele discute o conceito de terceiro espago ou
“espagos hibridos” nos programas de formagdo inicial de professores. Neste trabalho, ele apresenta
varios projetos “promissores quanto a qualificacdo da aprendizagem docente nos cursos de formagao
de professores das universidades e das faculdades” (ZEICHNER, 2010, p. 479) em programas
formativos nos Estados Unidos. Para o autor a ideia de um terceiro espaco vem da teoria do
hibridismo, sugerindo a criacdo de espacos que reunissem professores do ensino superior e da

educacao basica.

Terceiros espacos envolvem uma rejeicdo das binaridades tais como entre o conhecimento
pratico profissional e o conhecimento académico, entre a teoria e a prética, assim como
envolve a integracdo, de novas maneiras, do que comumente é visto como discursos
concorrentes — em que uma perspectiva do isso ou aquilo é transformada num ponto de vista
do tanto isso, quanto aquilo. (ZEICHNER, 2010, p. 486)

A criacdo destes espacos que favorecem o estreitamento nas relacdes entre as IES e as escolas
de Educacdo Baésica, significa uma mudanca epistemoldgica nas propostas de formacdo, visto que 0s
conhecimentos produzidos na universidade deixam de ter um papel de destaque em relacdo aos
conhecimentos produzidos na sala de aula da escola de Educacio Bésica. E preciso observar que esta
mudanca epistemoldgica traz beneficios a todos os envolvidos no processo, no sentido que o
conhecimento produzido nas universidades passa a refletir melhor a realidade do que ocorre na escola
de Educacdo Baésica. Os professores da escola tém acesso ao que esta sendo discutido nas
universidades, propiciando uma formacdo continuada, e os licenciandos tém a oportunidade de ter
acesso a uma formacao mais significativa. Com isso percebe-se que “A criacdo de terceiros espacos
na formacdo de professores envolve uma relagdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento
académico e o da pratica profissional, a fim de dar apoio para a aprendizagem dos professores em
formacgdo” (ZEICHNER, 2010, p. 487).
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Em consonancia com o conceito de terceiro espaco proposto por Zeichner é oferecida desde
2009, a disciplina Projetos de Estagio, obrigatéria aos alunos do curso de Licenciatura em

Matematica do Instituto de Matematica e Estatistica da USP.

Em 2009, comegou a ser oferecida aos alunos do curso de Licenciatura em Matemética do
IME-USP uma disciplina obrigatoria anual na qual sdo cumpridas 100 horas de estagio
supervisionado €, em conjunto, € oferecido um curso de extensao para os professores regentes
de classe em escola parceira. As aulas do curso de graduacdo ocorrem junto das aulas do
curso de extensdo, e diversas atividades sdo desenvolvidas por grupos formados por alunos
do curso de Licenciatura (estagiarios) e professores da rede (seus supervisores na escola) sob
a orientagdo de um docente do Departamento de Matematica e apoio de educadores
vinculados ao Programa de Formacdo de Professores. A realizagdo dessas atividades
conjuntas promove uma articulagéo entre a teoria e a prética, além de contemplar uma forte
interagdo com a formacg&o continuada de professores, propiciando, assim, um didlogo maior
entre o curso de Licenciatura em Matematica do IME-USP e a escola de educacdo basica.
(VALERIO E VIEIRA, 2018, p.10)

As atividades desenvolvidas neste espaco ja se mostraram relevantes ndo s6 a formacao inicial
dos licenciandos, mas também a formacao continuada dos professores, servindo inclusive como
espaco de pesquisa aos alunos de pos graduacdo (Valério e Cueva, 2018). Ao cursarem a disciplina,
os licenciandos se envolvem em atividades em que devem mobilizar vérias habilidades e
competéncias, com o objetivo de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos das
escolas de educacéo basica envolvidas nos estagios.

Considerando, desta forma, que as experiéncias proporcionadas aos licenciandos ao cursarem
a disciplina de Projetos de Estagio sdo relevantes em sua formacao, é interessante investigar como
outras atividades desenvolvidas ao longo do curso impactam nessas experiéncias. As atividades que
me refiro sdo as desenvolvidas na realizacdo dos trabalhos de Pratica como Componente Curricular
e as desenvolvidas nas disciplinas oferecidas na Faculdade de Educacdo, ou seja, ndo apenas
atividades que trabalham o conhecimento do contetdo, mas também o conhecimento pedagégico do
conteudo (SHULMAN, 1986). Esta avaliacdo € importante, ndo sO para a disciplina, mas para a
formacdo integral do licenciando. Diante disso, pode-se questionar o que realmente tem sido
significativo na formacdo dos licenciandos, quais as dificuldades que eles apresentam durante a
realizacdo dos estagios e quais reflexdes estdo sendo propiciadas.

Neste contexto, o presente trabalho tem por objetivo investigar junto a um grupo de
licenciandos do curso de Licenciatura em Matematica da USP, quais atividades desenvolvidas no
curso influenciaram no trabalho desenvolvido na disciplina Projetos de Estagio. A coleta de dados
para a realizagdo do estudo foi realizada ao longo do ano de 2018 durante o desenvolvimento da
disciplina. Espera-se assim, promover reflexdes que possam contribuir com acgdes afirmativas na

formacdo inicial do professor de matematica.
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2. Procedimentos Metodoldgicos

As reflexdes que faco sobre a influéncia que algumas atividades exerceram sobre a formacao
de um grupo de licenciandos em matematica, estdo baseadas em uma pesquisa exploratéria (GIL,
2011) realizada ao longo do ano de 2018, com alunos que estavam matriculados na disciplina Projetos
de Estagio. Existiam trés turmas, totalizando 77 licenciandos matriculados, além de 15 professores
matriculados no curso de extensdo Projetos de Estagio: Aprendendo Matematica com Projetos. Os
professores eram responsaveis por turmas regulares em escolas publicas da cidade de Sao Paulo,
Osasco, S&o Bernardo e Barueri.

Foram analisadas as respostas obtidas em 3 questionarios respondidos pelos licenciandos. As
questdes elaboradas foram em sua maioria dissertativas, ou seja, questdes abertas, conforme Gil
(2011). Esta escolha foi feita para permitir que os dados coletados pudessem refletir melhor a
diversidade de experiéncias que os licenciandos tiveram ao longo de seu percurso formativo. O
vinculo estabelecido entre os envolvidos ao longo do ano favoreceu que as questfes dissertativas
fossem bem aceitas. Também foram apresentadas questdes fechadas, mas tomou-se o cuidado de
acrescentar o item “outros”, contornado assim, “o risco de ndo incluir todas as alternativas relevantes”
(GIL, 2011, p. 123) que este tipo de questdo pode envolver.

Os questionarios foram aplicados em trés momentos distintos. O primeiro, aplicado no
primeiro dia de aula da disciplina em fevereiro, o segundo no primeiro dia de aula em agosto, ap6s o
recesso escolar de julho, e o terceiro na ultima aula em dezembro. Do total de licenciandos
matriculados, 63 responderam ao primeiro questionario, 51 ao segundo e 59 ao terceiro. Os
questionarios foram disponibilizados em papel e a sua devolucédo néo era obrigatoria.

Apesar dos questionarios terem 0s mesmos objetivos gerais, focaram em aspectos distintos
devido ao momento em que foram aplicados. Para simplificar a redacéo, o primeiro questionario sera
denotado por A, o segundo por B e o terceiro por C. Ao longo deste texto também seréo citados alguns
trechos dos questionarios, para isso os alunos foram numerados de 01 a 77.

O questionario A, composto apenas por questdes dissertativas, teve como objetivo levantar
informacGes sobre algumas atividades realizadas pelos licenciandos, além de propor a questdo “Em
sua opinido, o que deve saber e saber fazer um professor para ser um 6timo profissional? Explique.”

Com o questionario B, composto em sua maioria por questdes dissertativas, o objetivo foi
identificar quais atividades realizadas tinham contribuido para a elaboracdo do projeto, aléem de
avaliar algumas atividades desenvolvidas até aquele momento na disciplina. E importante observar
gue, na ocasido em que os licenciandos responderam ao questionario B, eles ja tinham desenvolvido
0 projeto que seria aplicado durante o segundo semestre, para isso conheceram a escola onde o projeto

seria desenvolvido, acompanharam algumas aulas com a professora regente (pelo menos 10 horas),
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desenvolveram e aplicaram atividades com os alunos, além da leitura e discussao de textos pertinentes
ao desenvolvimento do projeto.

Ja no questionério C, totalmente dissertativo, procurou-se levantar informacdes sobre todo o
processo vivenciado pelos licenciandos. Neste questionario eles foram convidados a responderem
novamente a questdo “Em sua opinido, o que deve saber e saber fazer um professor para ser um 6timo
profissional? Explique.”

Na proxima secdo serd apresentada a andlise das respostas de algumas das questfes. A
apresentacdo das informacdes ndo seguird a ordem cronoldgica dos questionarios, mas sim uma
ordem considerada mais adequada para a sistematizacdo dos resultados. N&o seréo analisadas neste

trabalho todas as questdes apresentadas aos licenciandos.

3. Apresentaco e andlise dos dados

O questionario B estava dividido em duas partes. Com a primeira (B1) visou-se avaliar o
impacto de outras atividades realizadas pelos licenciandos ao longo do curso no desenvolvimento do
projeto e com a segunda (B2) avaliar as possiveis reflexdes que cursar a disciplina Projetos de Estagio
tinha propiciado até aguele momento. No questionario proposto me refiro a disciplina de Projetos de
Estagio pela sua sigla MAT1500, que é como geralmente os alunos se referem a ela.

A primeira questdo da parte B1 perguntava quais disciplinas obrigatorias o aluno ja tinha
cursado na Faculdade de Educacdo (FE-USP) e a segunda questionava quais destas disciplinas tinham
contribuido, até aquele momento, com o trabalho desenvolvido. Nos dois graficos a seguir, apresento

respectivamente, a distribuicdo obtida com as respostas.

Grafico 1 - Distribuicdo das respostas dos licenciandos

Quais disciplinas da Faculdade de Educacao vocé ja cursou?
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Fonte: Elaborado pela autora
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POEB ¢ a sigla para a disciplina Politica e Organizacdo da Educacio Basica no Brasil. E
importante observar que segundo a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica parte
das disciplinas obrigatorias sdo de responsabilidade da FE-USP.

Dentre as disciplinas obrigatérias oferecidas pela FE-USP a Unica que é prerrequisito para
Projetos de Estagio é Didatica. Além disso, se cursada no periodo ideal, esta disciplina pertence ao
penultimo ano do curso, ficando para o Gltimo ano, apenas Metodologia do Ensino de Matematica |
e Il e a eletiva de Estagio. Por diversos motivos, que ndo interferem no resultado da pesquisa, varios

alunos ndo seguem a grade ideal sugerida.

Gréfico 2 - Distribuicdo das respostas dos licenciandos.

Quais destas disciplinas contribuiram até o momento para o trabalho desenvolvido em
MAT1500? Explique.
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Fonte: Elaborado pela autora

Apesar de ser subjetiva a definigdo que cada aluno possa ter dado para o termo “contribuiram”
é relevante notar pelo grafico 2 que 78% dos alunos que cursaram Metodologia do Ensino de
Matematica | a citaram nesta questdo, o que indica uma convergéncia entre as atividades
desenvolvidas nestas disciplinas. Vale destacar que 39% dos alunos que cursaram Didatica a citaram
e Experimentacdo e Modelagem foi citada por 63% dos alunos que a cursaram. Nesta questdo, ainda
foi solicitado que os alunos explicassem a resposta fornecida. A seguir reproduzo duas respostas, a
primeira de um aluno que citou 5 disciplinas dentre as cursadas, fazendo conexdes interessantes entre

0 que estudou e as atividades desenvolvidas em MAT1500

Metodologia I: a disciplina esta diretamente relacionada com esse curso no sentido de pensar
0 planejamento e as atividades aplicadas em sala de aula, incluindo formas de avaliagéo.
Didatica: esta disciplina nos faz refletir a relacdo com o aluno e a comunicacdo entre
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professor e aluno. Além de pensar na organizagdo de tempo e espaco. Experimentacdo e
Modelagem: ajudou a pensar e estudar atividades investigativas e POEB e Vivéncia:
indiretamente ajudou a pensar no contexto escolar que estamos inseridos. (ALUNO 5)
e a outra, de um aluno que cursou apenas duas das disciplinas cuja experiéncia nao foi relevante
“Nenhuma, pois [as disciplinas] concentraram-se mais em discussdes de textos do que propriamente
um estagio e, apesar de trabalhar alguns conceitos, a pratica é totalmente diferente” (ALUNO 43).
Com as citagdes anteriores reforga-se a percep¢do que mesmo na universidade a postura do
formador de formadores é determinante, isto é, as experiéncias e reflexdes que os licenciandos tém
durante a formacdo inicial dependem em parte dos professores com 0s quais tiveram contato.

A terceira questdo de B1 teve por objetivo avaliar qual a influéncia que os trabalhos de Préatica
como Componente Curricular (PCC), desenvolvidos em algumas das disciplinas oferecidas no IME,
tiveram na elaboracéo do projeto até aquele momento. A expectativa minima era que a realizacao dos
trabalhos tivesse auxiliado os licenciandos no processo de levantamento bibliografico, na producao
do texto e na predisposi¢do para a organizacao de atividades diferenciadas. Um aluno, na grade ideal,
teria cursado 6 disciplinas no IME com horas de PCC, sendo trés delas prerrequisito para Projetos de
Estagio, a saber: Algebra | para Licenciatura, Geometria e Desenho Geométrico | e Introducio a

Anélise. Conforme o programa destas disciplinas, o objetivo com os trabalhos de PCC é o

Desenvolvimento de atividades que propiciem ao aluno momentos de reflexao sobre a pratica
profissional, buscando relacdes ndo sé entre teoria e pratica, mas também nuances de como
conteidos e competéncias estudados e/ou adquiridos na Universidade podem modificar a
visdo e consequentemente a vivéncia cotidiana de um professor da Educacdo Baésica.
(https://uspdigital.usp.br/jupiterweb/obterDisciplina?nomdis=&sgldis=MAt0230, acesso em
28/08/2020).

No gréfico a seguir apresento a distribuicdo das respostas.

Gréfico 3 - Distribui¢do das respostas dos licenciandos

Os trabalhos de PCC desenvolvidos nas disciplinbas do IME auxiliaram na elaboracao
do projeto de MAT1500
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Nesta questdo ainda era solicitado que os licenciandos comentassem a resposta assinalada. Os
alunos que responderam néo sei criticam a forma como os trabalhos de PCC foram desenvolvidos.
Um aluno declara que “poucos professores do IME tém préatica/conhecimento com os PCC e isso gera
trabalhos pobres em relagdo ao ensino” (ALUNO 10) mas reconhecem, em alguns casos, que 0
trabalho “ajudou na parte de escrever o projeto ¢ como organiza-lo” (ALUNO 01). Dentre os que
responderam sim, estdo alunos que justificaram citando os aspectos gerais desenvolvidos nas PCC
“os trabalhos de PCC nos faziam refletir sobre como criar situagdes interessantes que permitissem a
aprendizagem e fugissem do método unicamente expositivo — onde 0s alunos eram seres passivos.

Assim, considero que as reflexdes anteriormente feitas auxiliaram na elaboragao do projeto”
(ALUNO 30), e outros que responderam sim simplesmente por estarem usando alguma atividade
desenvolvida “algumas das atividades que preparamos no Projeto foram baseadas em experiéncias
com PCC, sobretudo de DGI e DGII” (ALUNO 11), se referindo a trabalhos desenvolvidos nas
disciplinas obrigatérias de Geometria e Desenho Geométrico | e IlI. Alguns dos alunos que
responderam nao justificaram dizendo “os assuntos abordados nos trabalhos foram diferentes dos que
trabalhei no projeto” (ALUNO 21) ou, infelizmente, relataram que “os professores ou a ignoravam
[PCC] ou passavam um trabalho que nao tinha um viés para a licenciatura” (ALUNO 70).

Analisando os comentarios feitos pelos licenciandos, é possivel propor a seguinte
classificagdo com base nas respostas fornecidas:

a) Os trabalhos de PCC auxiliaram na elaboracdo do projeto quanto a organizacdao, metodologia,
redacéo e realizagéo de atividades diferenciadas;

b) Os trabalhos de PCC nao influenciaram no projeto, pois foram desenvolvidos sem objetivos claros;
c) As atividades desenvolvidas nos trabalhos de PCC foram utilizadas no projeto;

d) As atividades desenvolvidas nos trabalhos de PCC nao foram utilizadas no projeto;

e) Trés respostas ndo se enquadram em nenhuma das anteriores;

Para 24 alunos os trabalhos de PCC auxiliaram na elaboracéo do projeto e outros 9 alunos
relataram explicitamente que utilizaram as atividades desenvolvidas em PCC no projeto, portanto, 33
alunos dentre 51 (64,7%) identificam a importancia das PCC. Apesar de 51 alunos constituirem uma
amostra pequena, mas levando em consideragdo que nesta amostra existem alunos do periodo diurno
e noturno com diferentes anos de ingresso, pode-se tirar como indicativo que os trabalhos de PCC
exerceram influéncia nas atividades de estdgio desenvolvidas pelos licenciandos. Portanto, €
necessario que o curso desenvolva estratégias para garantir que as atividades de PCC cumpram o seu
papel na formacgdo inicial de professores. Os relatos também demonstraram a consciéncia que 0s
licenciandos possuem sobre a importancia do tema, o que indica que reflexdes ja sao realizadas nesta
direcéo.
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No gréfico 4 sdo apresentadas as respostas dos licenciandos em B2, sobre suas maiores

dificuldades em MAT1500 até o momento. Nesta questdo, mais de uma alternativa poderia ser

escolhida.
Gréfico 4 - Distribuicdo das respostas dos licenciandos
Até o momento quais foram as suas maiores dificuldades ao cursar
MAT15007?
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de Estagio atividades

Fonte: Elaborado pela autora

Pelo grafico, a maior dificuldade indicada foi Elaborar as atividades. As atividades que 0s
licenciandos tiveram de elaborar até aquele momento foram as atividades diagndsticas, que serviram
de embasamento para o desenvolvimento do projeto, e as demais atividades contidas no projeto que
seriam aplicadas durante o segundo semestre. Esta dificuldade surgiu em razdo dos licenciandos
sempre serem incentivados, durante a disciplina, a desenvolverem atividades investigativas,
atividades que estimulassem a comunicacéo e a troca de informacdo, o trabalho coletivo e o uso de
materiais manipulaveis, enfim, atividades diferentes do “calcule” ou “resolva” que em geral sdo
propostas aos alunos. Pelas leituras realizadas e pelas préaticas desenvolvidas no projeto, 0s
licenciandos concordaram que estes tipos de atividades sdo mais eficientes no processo de ensino e
aprendizagem, no entanto, encontraram uma grande dificuldade no momento de implementar as
ideias. Ao justificar esta escolha, um licenciando relatou “Elaborar atividades, pois ha assuntos que
sdo dificeis de trazer uma abordagem distinta da tradicional (ALUNO 41)”, refor¢ando como ainda
estamos presos ao que sempre foi feito. O outro aluno escreveu “Essa opgdo foi escolhida pois
elaborar as atividades exige que se pense nas caracteristicas das turmas para que o projeto funcione”
(ALUNO 43), contemplando um aspecto muito discutido na disciplina, ou seja, uma mesma atividade
ndo tem as mesmas potencialidades em qualquer turma que for desenvolvida, é necessario que a
realidade da turma seja levada em consideracao na elaboracao das atividades.
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Ainda sobre as dificuldades encontradas, os licenciandos que marcaram a opgdo Outros
justificaram a escolha trazendo elementos naturais a pratica docente “O choque de realidade de dar
aula neste estagio estou achando de muita importancia, pois é exatamente esse 0 ‘mundo real’ que
vou me deparar assim que pegar o diploma” (ALUNO 47) ou ainda “Eu diria que as maiores
dificuldades se encontram durante o estagio em si e na sala de aula, ou seja, na passagem do teorico
para o pratico, do planejado para a a¢cdo” (ALUNO 11).

Estes dois trechos reforcam a importancia de que os licenciandos, ainda durante a formagéo
inicial, tenham a oportunidade de participar ativamente de atividades na escola e de compartilhar suas
angustias e vitorias, ou ainda, como eles costumam dizer é importante colocar a “méao na massa”.

No Grafico 5 séo apresentadas as atividades que, segundo os alunos, mais colaboraram para a
elaboracgdo das atividades do projeto. Este levantamento foi feito no questionario C apos a finalizagdo
do desenvolvimento dos projetos nas escolas, o que demandou uma reflexao sobre todo o processo,
a adequacdo e reelaboracdo de muitas atividades. Nesta questdo os alunos podiam marcar novamente
quantas alternativas quisessem. Dos 59 alunos que responderam ao questionario, apenas 7 marcaram
todas as opc¢oes.

Grafico 5 - Distribuicdo das respostas dos licenciandos

O que colaborou para a elaboracédo das atividades do seu projeto?
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Fonte: Elaborado pela autora

As Discussbes do grupo foi a atividade mais citada com 46 indicacdes, 0 que sugere a
relevancia do trabalho em grupo, principalmente no compartilhamento de ideias e trocas de
experiéncias. Durante todo o desenvolvimento da disciplina foi destacada a importancia do trabalho
coletivo na escola. A segunda atividade mais indicada, com 44 indicacdes, foi a Pesquisa na internet,
0 que era de se esperar devido a facilidade de acesso aos meios digitais e a quantidade de material
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disponibilizado neste meio. Este indice reforca ndo apenas a necessidade de uma formacdo
matematica solida por parte dos alunos, mas também de uma formac&o que privilegie o conhecimento
pedagogico do conteddo (SHULMAN, 1986), pois s6 assim o futuro professor sabera selecionar qual
o melhor material disponibilizado, sendo capaz de adapta-lo a sua realidade, ndo se tornando um mero
reprodutor de atividades prontas.

Nesta questdo os alunos podiam ainda indicar outras atividades além das elencadas. Foram
citadas as oficinas realizadas pelo CAEM (Centro de Aperfeicoamento do Ensino de Matematica), as
oficinas realizadas na SELIC (Semana da Licenciatura em Matematica — IME-USP), atividades
desenvolvidas no Clube de Matematica e Ciéncias (Projeto de estagio da FEUSP para alunos da
Pedagogia e da Licenciatura em Matematica da USP) e experiéncias no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). Todas as atividades citadas sdo atividades que
propiciam aos seus participantes experiéncias e reflexdes sobre formas de se abordar a matematica
na escola, ou seja, trabalham o conhecimento pedagdgico do contetdo.

Como mencionado anteriormente, nos questionarios A e C foi realizada uma mesma pergunta
“O que deve saber e saber fazer um professor para ser um 6timo profissional? Explique”. O objetivo
desta pergunta em dois momentos era tentar avaliar quais novos aspectos sobre a profissdao docente
seriam levantados pelos alunos ap6s um ano de atividades junto a escola de Educacdo Béasica. Na
segunda vez que a questéo foi apresentada, quase todos os alunos trouxeram um olhar mais amplo do
papel do professor, demostrando percepcdo da complexidade do exercicio desta profissdo. Na
primeira vez em que a questdo foi respondida, a maioria dos alunos indicou que o professor precisa
saber o conteldo que sera ensinado e como este deve ser trabalhado para ser melhor compreendido,
0 que sugere que os alunos ja tém consciéncia de que apenas dominar o conteddo matematico é
insuficiente. “O professor precisa saber o conteudo relacionado a matematica, mas ndo apenas, ele
precisa saber como seus alunos aprendem matematica” (ALUNO 10, destaque do aluno).

Na segunda redacdo da questdo os licenciandos levantaram também questdes ligadas a uma
boa comunicacdo, planejamento das aulas e insercéo na realidade da escola “Para um trabalho docente
de qualidade ocorrer ele deve ser desenvolvido em conjunto com 0s outros atores do processo
educacional, como por exemplo diretores, coordenadores, professores de outras disciplinas,
comunidade em volta da escola, entre outros” (ALUNO 7). Percebem que a realidade do aluno fora
da escola impacta diretamente em seu desenvolvimento escolar, e que este fato ndo pode ser ignorado
“O professor deve ter claro em sua cabeca que haverad diversas situacfes externas que afetardo
diretamente os alunos em sala de aula e até ele mesmo. Ele devera entender essas situagdes, e depois
lidar com elas de forma a amenizar o impacto que elas causardo na aprendizagem do aluno” (ALUNO

10). Enfim, passam a dar destaque aos alunos em suas reflexdes
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O professor deve saber lidar com a peculiaridade de cada aluno e com cada situacgéo inusitada
gue o espera. Além disso, saber ouvir os alunos e seus colegas de trabalho é importante. O
professor deve saber fazer amizades com seus alunos, pois isso proporcionard maior vinculo
e com isso, detectara os problemas de cada aluno, sejam familiares, bullying e etc. Deve
também, fazer a matéria se tornar mais interessante, com o uso de atividades mais dinamicas,
inclusivas e que proporcione um aprendizado mais ladico e menos monétono para o aluno.
(ALUNO 18)

Um dos licenciandos que desenvolveu o seu trabalho em uma turma que apresentava varios problemas
de disciplina, apesar de todos os esfor¢os do professor em tentar entender a realidade dos alunos e

tentar reverter a situacéo, relatou

Na minha opinido um professor deve saber, antes mesmo de entrar na sala para dar aula, que
ele ndo ¢ capaz de garantir nada. Professor nao garante que o aluno vai ser “alguém na vida”,
ndo garante se quer que os alunos alguma coisa irdo aprender. Mas isto ndo significa que ele
deve abrir méo, entdo, de dar uma boa aula, procurar novos métodos ou entender por que um
aluno esté ou ndo entendendo o que o professor est4 ensinando. Pelo contrario, saber que por
estar frente a uma sala onde cada um que o escuta tem uma trajetoria e disposicéo diferente
torna necessario que o professor se convenca que de |4 talvez poucos conseguiré persuadir.
N3o se trata de ceticismo perante a profissdo. E sobre procurar formas de ensinar, persistir
em ensinar mesmo em uma escola onde é dificil de vislumbrar uma realidade diferente da
que ja existe, é sobre entregar-se. Trata-se de saber que para ser um dtimo professor é
necessario trabalho diario e arduo e que, embora 0 sucesso nao seja garantido, quando se
encara com afinco, dedicacdo, carinho e alegria é capaz de projetar mudangas na vida dos
alunos. E uma responsabilidade com o individuo e com 0 mundo. (ALUNO 42)

Este relato remete a Ramos e Gongalves, quando falam da importancia do papel do professor
nas mudancas que sdo necessarias “Talvez o percurso conducente a consciencializacdo dessa
mudanca possa afigurar-se complexo, talvez até cadtico fragmentado e inconsistente, face a
diversidade das realidades educativas, mas admite-se, indubitavelmente, que ndo ha mudanca
educativa que se realize, ou melhor, se ponha efetivamente em pratica, sem o comprometimento e
empenho de todos os agentes necessariamente envolvidos no processo” (RAMOS E GONCALVES,
1996, p. 134). Sem comprometimento ndo ocorrerd mudancas, mesmo sabendo que 0 sucesso nao é
garantido.

A fala dos licenciandos sugere que a insercéo na sala de aula propicia experiéncias Unicas. As
historias relatadas até poderiam ser lidas em livros, mas as reflexes proporcionadas ndo seriam as

mesmas, pois os licenciandos ndo seriam personagens das histdrias como ocorre no primeiro caso.

4. Consideracdes finais
Trabalhando com formacdo inicial de professores de matematica sempre me pergunto como
propiciar uma formacdo significativa, como formar um profissional reflexivo e que competéncias este
professor deve ter. Ao mesmo tempo me questiono o que € uma formagcdo significativa, o que é um
professor reflexivo e em qual realidade este profissional estara inserido para poder pensar em

competéncias.
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Ao realizar os estagios, os licenciados percebem que ensinar ndo é fécil, pois as variaveis
envolvidas no processo sdo de diversas ordens. No questionario C, foi perguntado aos licenciandos
“O que vocé aprendeu com MATI500?” e a maioria das respostas citam a importancia do
planejamento das aulas “Por larga margem, o principal aprendizado que tive neste curso foi a
importancia de planejamento prévio, fundamentado e de largo prazo na atividade do professor. Vista
de fora, a aula de um bom professor parece ser facilmente tocada “de ouvido”, este curso me deu bons
subsidios ndo s6 para perceber que esta impressao é absolutamente enganosa, como para estruturar e
planejar meus futuros cursos” (ALUNO 53).

Outras respostas se referem ao trabalho em grupo e ao saber ouvir “Aprendi muitas coisas.
Mesmo. Coisas que eu ndo aprendi em outros estagios onde néo tive que realmente estar a frente de
uma classe. Aprendi que trabalhar em grupo ndo é simples, mas necessario. Aprendi a reformular
toda vez que for preciso. Aprendi que aprendemos com as experiéncias dos outros, ouvindo 0s outros
grupos” (ALUNO 74).

As reflexdes propiciadas pela disciplina sdo importantes e pela analise dos questionarios,
pode-se observar que elas foram potencializadas por outras atividades desenvolvidas ao longo do
curso pelos licenciandos.

As atividades desenvolvidas nas disciplinas da FE-USP ou nos trabalhos de PCC se mostraram
relevantes na realizacdo das atividades envolvidas no estagio. Os licenciandos também perceberam
gue € necessario ter ndo apenas 0 conhecimento do contetdo, mas também o conhecimento
pedagogico do contetdo (SHULMAN,1986). Nesta direcdo é importante que as IES valorizem e
promovam atividades como as desenvolvidas pelo CAEM e pelo Clube de Matemaética e Ciéncia,
além de apoiar programas como o PIBID.

As IES devem garantir desta forma ndo apenas a qualidade das atividades de forma isolada,
mas garantir como estas atividades dialogam no Projeto Pedagdgico do curso, pois sé assim

propiciardo aos licenciandos conexdes significativas evitando uma formacéao fragmentada.
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