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Resumo

Este trabalho, de natureza qualitativa, apresenta consideracdes e perspectivas sobre um projeto de
pesquisa de mestrado, ainda em andamento, acerca dos livros Didatica da Matematica (1961) volumes
I e Il onde se busca estabelecer um dialogo passado-presente e refletir sobre uma possibilidade para
a préatica docente com o Caderno Dirigido sugerido por Julio César de Mello e Souza — Malba Tahan
(1895-1974). O objetivo torna-se apresentar como proposta de aplicacdo em sala de aula o Caderno
Dirigido e sugerir ao educador uma perspectiva sobre uma relacéo dialégica com o educando. Diante
das inquietagdes provindas das leituras, chega-se a entrevista ao educador matematico e ex-aluno do
Malba Tahan: o professor Dr. Sérgio Lorenzato, aluno do curso oferecido por Malba Tahan pelo
projeto CADES, Curso da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario —
oferecido pelo MEC em 1958 — gque consolidam esse olhar. Tahan demonstrou fala e postura severas
e criticas ao ensino vigente da época onde trouxe o termo Geometrismo, que ele dizia ser uma maneira
indevida com a qual a geometria era ensinada. O discurso pedagégico de Julio César de Mello e Souza
propde, dentre outros aspectos, que a matematica seja abordada considerando a cultura e 0 momento
histérico, tendo o Caderno Dirigido como uma possibilidade pratica para a sala de aula,
proporcionando possiveis contribuicGes para 0 processo de ensino e de aprendizagem da geometria
apoiadas na sua busca constante pelo desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Palavras-chave: Caderno Dirigido; Didatica da Matematica; Geometrismo.

THE DIDACTIC WORK OF MATHEMATICS: LIVING AND PERSPECTIVESWITH THE
MALBA TAHAN DIRECTED NOTEBOOK

Abstract

This paper, of a qualitative nature, presents considerations and perspectives about a research of
master's degree, still in progress, about the books Didatica da Mathematica (1961), volumes | and 11,
where it is sought to establish a past-present dialogue and reflect on a possibility for the teaching
practice with Directed Notebook suggested by Julio César de Mello e Souza - Malba Tahan (1895-
1974). The objective is to present as proposal of application in the classroom the Directed Notebook
and to suggest to the educator a perspective on a dialogical relationship with the student. In the face
of the restlessness of the readings, we come to the interview with the mathematical educator and
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former student of Malba Tahan: Teacher Dr. Sérgio Lorenzato, student of the course offered by Malba
Tahan for the project CADES, Course of the Campaign for Improvement and Dissemination of
Teaching Secondary - offered by the MEC in 1958 - that consolidate that view. Tahan demonstrated
severe and critical speech and posture to the current teaching of the time he brought the term
Geometrism, which he said was an undue way as geometry was taught. The pedagogical discourse of
Julio César de Mello e Souza proposes, among other aspects, that mathematics be approached
considering the culture and the historical moment, having the Directed Notebook as a practical
possibility for the classroom, providing possible contributions to the process of teaching and learning
of geometry supported on their constant search for the development of students' autonomy.

Key words: Directed Notebook; Didactics of Matematics; Geometry.

LA OBRA DIDACTICA DE LA MATEMATICA: VIVENCIAS Y PERSPECTIVAS CON EL
CUADERNO DIRIGIDO DE MALBA TAHAN

Resumen

Este trabajo, de naturaleza cualitativa, presenta consideraciones y perspectivas sobre un proyecto
de investigacion, en marcha, sobre el libro Didatica da Matematica (1961) volumenes | y Il ,donde
se busca establecer un didlogo pasado-presente y refletir sobre una posibilidad para la practica de
los profesores con un Cuaderno Dirigido sugerido por Julio César de Mello y Souza - Malba Tahan
(1895-1974). EIl objetivo se vuelve presentar como propuesta de aplicacion en sala de clase el
Cuaderno Dirigido y sugerir al educador una perspectiva sobre la relacion dialégica con el
educando. Delante a la inquietud derivada de las lecturas, se llega a la entrevista con el educador
matematico y ex alumno de Malba Tahan, el profesor Dr. Sérgio Lorenzato, alumno del curso
ofrecido por Malba Tahan para el proyecto CADES, Curso de la Campanha de Aperfeicoamento
e Difusdo do Ensino Secundario - ofrecido por el MEC en 1958 — que consolidan esa mirada.
Tahan demostr6 discurso y postura severas, ademas de criticas a la ensefianza predominante de la
época. Trajo el término Geometrismo, lo que él dijo que era una manera indebida con la cual la
geometria era ensefiada. El discurso pedagdgico de Julio César de Mello y Souza propone, entre
otros aspectos, que las matematicas sean abordadas considerando la cultura y el momento
historico, teniendo el Cuaderno Dirigido como una posibilidad préctica para la sala de clase,
proporcionando posibles aportes para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la geometria
basado en la busqueda constante por el desarrollo de la autonomia de los alumnos.

Palabras clave: Cuaderno Dirigido; Didactica de las Matematicas; Geometrismo.

Introducéo

A Histdria da Matemaética pode ser um instrumento eficiente no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que permite compreender conceitos a partir de sua origem, considerando
todas as suas modificacBes ao longo da historia. Podendo, com isso, facilitar a compreenséao do aluno,
bem como, propiciar o despertar de sua curiosidade.

O uso da Historia da Matematica em sala de aula pode proporcionar o melhor entendimento
dos educandos, fornecendo uma aprendizagem rica em significados, possibilitando descobertas,

manifestacbes e crencas onde diversos fatores podem interferir no processo de ensino e de

aprendizagem. Configurar uma perspectiva da geometria tendo em vista que o desenvolvimento esta
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na capacidade e na construcdo de argumentos da metodologia implementada pelo professor, pois, 0
mesmo tem o papel de mediador na exploracdo do contexto estabelecido pelas normas contidas na
matematica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) consideram a Histéria da Matematica um
excelente recurso didatico e metodoldgico. Diversos conceitos abordados podem revelar-se
importantes meios de informacdo cultural, além de possibilitar o esclarecimento de ideias
matematicas e a constituicdo de um olhar critico sobre os objetos do conhecimento e defendem a ideia
do uso da Histdria no ensino de Matematica como proposta metodoldgica, com o uso de problemas
historicos devidamente relacionais com 0s conceitos matematicos.

Segundo os Parametros, a Historia da Matematica pode oferecer uma importante
contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem ao ressaltar a ciéncia Matematica como fruto da
“criagdo humana”, mostrando as necessidades e preocupagdes surgidas em diversas culturas e em
diferentes momentos historicos, estabelecendo comparativos entre ‘“‘conceitos € processos
matematicos do passado e do presente” e criando condig¢des para “que o aluno desenvolva atitudes e
valores mais favoraveis diante desse conhecimento”.

No contexto do ensino da geometria, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(1998, p.86), os problemas de geometria vdo fazer com que o aluno tenha seus primeiros contatos
com a necessidade e as exigéncias estabelecidas por um raciocinio dedutivo. Isso ndo significa fazer
um estudo absolutamente formal e axioméatico da geometria. Embora os conteldos geométricos
propiciem um campo fértil para a exploragdo dos raciocinios dedutivos, o desenvolvimento dessa
capacidade ndo deve restringir-se apenas a esses conceitos. Pode-se ver em Tahan (1961, p. 163), “E
verdade, ja comprovada, por varios séculos de longas e cuidadosas observacfes, que a matematica
exerce, sobre os estudantes, profunda e duradoura a¢do educativa”.

As reflexes trazidas pelo brasileiro de pseudénimo arabe, Julio César de Mello e Souza — o
Malba Tahan, que de forma audaciosa ambicionava por uma abordagem matematica de concepcbes
inovadoras para sua época e que estdo muito préximas das discussdes referentes a Educacao
Matematica atual onde nota-se a motivagdo referente aos caminhos da pesquisa. De acordo com
COPPE-OLIVEIRA (2001, p.20) reforga-se as perspectivas, onde,

Cremos que as idéias de Malba Tahan sobre a Historia da Matematica, seguem uma
concepgdo significativa de matematica como desenvolvimento (produto) cultural do
homem. Quando ele fala da “dignidade das antigas civiliza¢Ges, do desvendar dos
mistérios profundos da natureza e que pela ciéncia essas civilizagdes com seus
engenhos elevaram a condi¢do humana”, ¢ inevitavel pensar e falar nos valores
propostos pela Etnomatematica.
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O movimento historico surgido nesse periodo e a possibilidade de sugerir contribuicfes para
0 processo de ensino e de aprendizagem da geometria traz, a luz da perspectiva de Malba Tahan,
discurso e obras pautadas em uma valorizagao de povos e culturas ainda vistos como marginalizados
que apontam ainda para algumas perspectivas e atuais tendéncias em Educacdo Matemaética nas quais
acredita-se, tal como afirma o sobrinho-neto de Malba Tahan, Pedro Paulo Salles, em COPPE-
OLIVEIRA (2016, p.45)

Julio Cesar de Mello e Souza é considerado um dos pioneiros da etnomatematica no
Brasil. Essa area do conhecimento surgiu [...] como uma resposta a necessidade de
um entendimento da matematica em diferentes contextos, povos e culturas... seu
legado agrega também os saberes do homem comum alargando a visdo de
matematica e de ciéncia, e evitando [..] dicotomias de cunho muitas vezes
preconceituoso e etnocéntrico, que limitam a visdo de conhecimento.

A descricdo da abordagem Etnomatematica e seus enfoques historico-culturais vdo ao
encontro das inquietacdes, perspectivas e concepcdes sobre 0 ensino da matematica de acordo com a
pesquisa em andamento. Acredita-se que Tahan pode ser visto como um pioneiro que pensou nas
questdes culturais configurando propostas que atualmente compdem as ideias do Programa
Etnomatematica. Essa area do conhecimento surgiu no ambito da antropologia e veio como uma
resposta a necessidade de um entendimento da matematica em diferentes contextos, povos e culturas.
Diversas formas de calcular e de aplicar a matematica a necessidades do dia a dia tém sido
desconsideradas por serem restritas a tradicdes orais e por ndo se enquadrarem em uma matematica
tida como “oficial” e homogénea.

Indiscutivelmente, a relevancia da perspectiva tahaniana parte para contribuicdes que
direcionam a pesquisa para elaborar uma acao envolvendo a obra Didatica da Matematica (1961),
onde o elemento béasico fundamental, o Caderno Dirigido, propde que, no primeiro dia de aula, o
professor peca ao aluno para adquirir um caderno especial para os trabalhos de classe, além do livro-
texto adotado pela escola tendo o aluno como responsavel pela elaboracdo e desenvolvimento do
caderno. O Caderno Dirigido foi assim chamado por Malba Tahan por ter uma visdo didatica
diferenciada das ditas “tradicionais” para a época. A perspectiva dessa matematica tida como

tradicional pode ser melhor explicada de acordo com Tahan, (1961, p. 194),

Muitos professores, dedicados e eficientes, orientam 0s seus trabalhos de classe na
ilusdo de que devem ensinar o dificil (que ndo tem aplicagdo) a fim de que os
estudantes aprendam bem o simples, o facil (que tem aplica¢do). Essa maneira de
encarar o ensino da matematica é anti-didatica e errénea. Deve-se ensinar bem o
facil, o que é bésico e fundamental; insistir nas no¢des conceituais importantes;
obrigar o estudante a ser correto em sua linguagem; seguro e preciso em seus
calculos, impecavel em seus raciocinios. E um crime, porém, atormentar o aluno
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com teorias inuteis, dificeis ou trabalhosas. As teorias complicadas e obscuras fazem
no espirito do aluno verdadeira aversdo e intolerancia pela matematica.

Opta-se por consolidar esse caminho apds o privilégio de entrevistar o Professor Dr. Sérgio
Lorenzato, que foi aluno do Malba Tahan, em um curso oferecido pelo MEC em 1958, denominado
“CADES”. O contexto politico e educacional vigente naquele periodo direcionava o olhar de Malba
Tahan de forma contundente onde esse movimento caracteriza uma reflexdo dialégica para a préatica
docente e envolve uma acdo onde a Historia da Matematica parte de uma perspectiva interdisciplinar.
Tal curso de formacéo para professores de matematica concluintes pelas Faculdades de Filosofia, tem
como objetivo suprir as caréncias didaticas dos professores onde o direcionamento da-se em
questionar a forma abstrata e sem sentido com que a matematica — algebra e geometria — vinha sendo

ensinada, e desenvolver o Caderno Dirigido.

Didatica da Matematica I: Algebrismo e Geometrismo
Pode-se dizer que a leitura das obras Didatica da Matematica, volumes | e Il levou os

sentimentos de perplexidade e inquietude ao seu apice no cursar da pesquisa. Questionar sobre como
seria possivel um educador ha mais de meio século trazer perspectivas didaticas para o processo de
ensino e de aprendizagem da matematica de forma tdo inovadora para sua época e de acordo com as
atuais perspectivas. Segundo COPPE-OLIVEIRA (2001, p.68),

A obra Didatica da Matematica, aborda temas sobre o ensino da matematica, tais
como: conceito e importancia da matematica, o algebrista e o algebrismo, finalidades
da matematica no curso secundério, fatores que interferem na aprendizagem da
matematica, a matematica e a vida, procedimentos didaticos, o método de
laboratério, 0 jogo de classe e suas finalidades, dentre outros.

A maneira contundente como Malba Tahan se posicionava diante das politicas educacionais
e como a matematica e 0 ensino vigentes na época eram vistos. Fazia uma critica severa ao

algebrismo® como podemos ver de acordo com Tahan (1961, p. 69),

Que faz o algebrista? Na sua inépcia para chegar a conclusdes Uteis ou interessantes,
inventa problemas obscuros, enfadonhos, incriveis, inteiramente divorciados de
qualquer finalidade pratica ou teérica; procura, para resolver questdo facilima,
artificios complicadissimos, labirintos extravagantes, trope¢os sem 0 menor
interesse para o calculista. Deve-se ao algebrista a invencdo desse instrumento de
tortura, que se domina, na giria colegial - o "carrocdo”. Indtil sera dizer que tais
problemas, ou melhor, os tais enigmas, propostos, a seus alunos, por um algebrista

'Denomina-se, de um modo geral, de algebrismo a esse acervo imenso: a) de teorias intrincadas; b) de problemas
complicados, sem a menor aplicacdo; c) de calculos numéricos trabalhosos, quais o estudante nada aproveita; d)
reloucados, dos de questdes cerebrinas fora da vida real; e) de demonstracdes longas, complicadas, cheias de subtilezas;
(TAHAN, 1961, p. 70).
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sdo, em geral, irreais, absurdos, fora da vida. O professor de Matematica, quando é
algebrista contumaz, afasta-se por completo da realidade e parece inspirado pela
preocupagéo constante de torturar seus alunos com problemas absurdos, trabalhosos,
ou com equag0es dificilimas, atulhadas de denominadores com largo sortimento de
radicais, equac@es que afinal ndo oferecem utilidade alguma. Jamais poderia o leitor
avaliar o mal que os algebristas truculentos fazem, ao ensino da Matematica,
inventando fantasmas que nao existem.

Em entrevista concedida em maio de 2017 para a pesquisa de mestrado da autora, o professor
Sérgio Lorenzato mostra o caderno desenvolvido por ele no curso em que descreveu Malba Tahan
como um precursor da Educacdo Matematica no Brasil. Muitas de suas ideias estdo presentes em
nossos livros didaticos atuais, pesquisas e curso de formacdo de professores. Pensar em jogos,
laboratdrio de Ensino de Matematica, Histdria da Matematica e Didatica em sala de aula podem ser
vistos como temas recorrentes em nosso atual curriculo mas, certamente, foi algo revolucionério para
a segunda metade do século passado.

As perguntas elaboradas na entrevista tiveram o sentido de compreender a trajetoria pessoal e
académica do professor Lorenzato e descrever quais ideias e concepg¢des provenientes do discurso de
Malba Tahan influenciaram a sua formacdo e pratica em sala de aula além de discorrer sobre a
maneira didatica como Tahan contextualizava suas aulas. As perspectivas sobre os termos Algebrismo
e Geometrismo também foram discutidas. Abaixo pode-se ver a pagina de abertura do Caderno
Dirigido feito pelo professor no curso em 1958. A entrevista foi determinante para direcionar 0s

caminhos da pesquisa com o caderno.
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Figura 1 — Pagina de Abertura
Fonte: Foto do Caderno Dirigido feito pelo professor Sérgio Lorenzato em 1958 - Maio de 2017

A entrevista concedida pelo Professor Sérgio Lorenzato foi realizada no X111 EPEM? onde as
questdes sobre o contexto histdricos da época, o estudo e aplicacdo do Caderno Dirigido e como as
contribui¢cbes provindas do discurso de Malba Tahan influenciaram a sua trajetoria profissional e
pessoal foram abordadas.

Durante a entrevista pode-se perceber a preocupacdo especial pelo ensino da geometria
considerado por Malba Tahan, no Didatica da Matematica I. A maneira rigida como a geometria
estava sendo trabalhada e como a algebra era vista como mais importante, foi algo severamente
criticada por Tahan. Compreende-se de maneira mais clara o que entende-se por Geometrismo, de
acordo com Tahan (1961, p. 114-115),

2 Entrevista concedida no dia 13 de maio de 2017, no EPEM — Encontro Paulista de Educacdo Matematica na UNICID
em Séo Paulo.
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Alguns matematicos, obcecados pela mania de complicar e obscurecer o ensino, a
granizar teorias mirabolantes, conseguem impingir algebrismo em Geometria. Essa
face especial do algebrismo é denominada Geometrismo. Ciéncia simples, de rara
perfeicdo légica, de incomparavel beleza, a Geometria recebe, também, o largo
implemento do entulho algebrista. Cumpre, também, ao professor consciencioso,
bem orientado sobre os objetivos da Matematica, ndo torturar os seus alunos com
teoremas geométricos que exijam demonstracdes trabalhosas, ou longos raciocinios
cheios de sutilezas.

Da preocupagéo e perspectiva sobre ensino descritas por Malba Tahan encaminha-se a uma
reflexdo atual sobre o ensino vigente. Essa critica/posicionamento, diante de tais aspectos, faz-se
rever o olhar diante de nosso atual curriculo de matematica. Pode-se encontrar respaldo tedrico de
acordo com COPPE-OLIVEIRA (2001, p. 70),

Se fizermos uma pesquisa voltada para os livros didaticos adotados em algumas
escolas e Universidades e analisarmos os problemas propostos aos alunos, veremos
que ainda ha alguns casos de algebrismo. Talvez ndo tenhamos tantos exageros como
0s apresentados por Tahan, mas, teremos, em esséncia, problemas fora da realidade
e sem significados concretos, em que o intuito principal é simplesmente calcular,
“fazer conta” e, consequentemente, “adestrar”, treinar os alunos para uma selegdo
que fatalmente culminara em uma avaliacdo. Certamente, o algebrismo, na época de
Tahan e seus atuais resquicios no atual ensino da matematica, culminam em um tema
Unico que desencadeia solugGes para se combater ao algebrismo - O curriculo. Tahan
(1961, p.129), indica algumas medidas para combater ao algebrismo: “1) revisdo dos
programas; 2) apresentacdo analitica dos programas; 3) regulamentacao rigorosa das
provas escritas e orais; 4) supressdo das unidades inusitadas; 5) supressdo dos
problemas em falso; 6) limitacdo do calculo algébrico. ” Ou seja, Malba Tahan tinha
uma posicao critica em relagdo ao curriculo e 0s programas implantados nas escolas.
Ele ainda afirma que “é necessario fazer uma revisao cuidadosa dos programas de
matematica com o objetivo de simplificad-lo, torna-los mais vivos e mais
interessantes. Hoje, na Educacdo Matematica e em geral na Educacdo, o tema
Curriculo, estd sempre em voga nos congressos nhacionais e internacionais, nos
debates entre professores das institui¢des de ensino e em varios artigos e publicacdes.
Muitas concepc0es e defini¢des se formam e envolvem os campos que permeiam a
palavra curriculo.

Em seu discurso, Malba Tahan propdem algumas possibilidades para que os algebrismos e
geometrismos pudessem ser extintos do ensino. Segundo Tahan (1961, p. 174),

Serd possivel vencer o algebrismo? A tarefa se apresenta dificilima, por causa da
rotina. O algebrismo conta, realmente, com uma aliada muito forte e obstinada: a
Rotina. Cabe a rotina a deploravel e pertinaz tarefa de consolidar o algebrismo e
manté-lo em permanente atuagdo em todos os niveis e modalidades de ensino.
Facamos a seguinte hipoOtese: Revela-se, em certo professor, tendéncias
acentuadamente algebristas. Esse professor, entretanto, tem qualidades didaticas;
parece estimar os alunos e ndo oculta entusiasmo pela profissdo. Qual é, entdo, a
origem ou as causas de sua morbida e arraigada inclinagdo para o algebrismo? As
causas proximas e remotas, sdo, em geral, as seguintes: 1) O professor algebrista
nunca estudou Didatica; 2) O professor algebrista desconhece os objetivos e
finalidades do ensino da Matemética ou 3) O professor algebrista aprendeu
Matematica com um algebrista e perfilha 0 mesmo deploravel sistema.
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Outra questdo muito importante sobre assumir a responsabilidade pela profissdo de
educadores e sobre a tarefa que cabe ao educador em despertar o interesse no educando além de
propiciar uma visdo critica/reflexiva da matematica é colocada segundo Tahan (1961, p. 167-168),

Cabe, ao professor, essa delicada e importante tarefa de despertar em seus alunos o
gosto, o interesse, pela Matematica. Formulara problemas interessantes, artificios
curiosos; apresentara problemas relacionados com os fatos da vida corrente do aluno;
chamara a atencdo para a fecundidade de certos raciocinios; para uma figura notavel;
para uma aplicagdo pratica engenhosa. O professor, bem orientado, encalgado por
um carater firme e sadio, ndo devera descuidar-se de seus gravissimos deveres em
relacdo ao ensino da Matematica. Esses deveres sdo 0s seguintes: 1) ensinar o aluno
a gostar e a interessar-se pela Matematica; 2) ensinar o aluno a formular com clareza
suas davidas; 3) ensinar o aluno a encaminhar com légica o raciocinio; 4) ensinar o
aluno a ser cuidadoso nos célculos e na elaborag&o do caderno; 5) ensinar o aluno a
ser correto na sua linguagem; 6) ensinar o aluno a ser sincero e leal em seus trabalhos
e dispensar a maior atencgdo a seus colegas.

O volume | do Didatica da Matematica do Malba Tahan apresenta alguns métodos para que
a pratica do professor em sala de aula seja revista. E um processo de autoavaliagio onde o professor
tem a oportunidade de rever e analisar a sua aula, além da possibilidade de verificar vantagens e
desvantagens no que diz respeito a sua pratica docente. Malba Tahan combatia com todas as suas
forcas aquele ensino de matematica que, até hoje, aterroriza os estudantes e os afasta do aprendizado
significativo e prazeroso dessa matéria, que ele sabia tornar acessivel por meio de suas obras, suas

aulas e pelas palestras que ministrava pelo Brasil e em alguns paises da América Latina.

Didatica da Matematica I1: Método Eclético Moderno com Caderno Dirigido
O Professor Lorenzato destaca em sua entrevista caracteristicas que foram apontadas por

Malba Tahan sobre 0 “Estudo Dirigido” no curso em que o Caderno Dirigido foi feito por ele. No
livro Didatica da Matematica Il. Tahan descreve detalhadamente em categorias o que ele definiu
como 1) Estudo Dirigido; 2) Método Eclético e Método Eclético Moderno e 3) Método Eclético
Moderno com Caderno Dirigido. A presente pesquisa pretende trazer essas consideracdes de forma
a compreender os caminhos que configuram seguir por essa perspectiva. Segundo Tahan (1961, p.
23),

A conceituacdo, clara e precisa, da atividade escolar, que denominamos estudo
dirigido, é problema que avulta, entre muitos outros, no campo da Didatica. Ao
primeiro e rapido exame, somos for¢ados a concluir o seguinte: trés conceitos, todos
de natureza complexa, apresentam-se implicitos no conceito de estudo dirigido: 1)
conceito de ensino; 2) conceito de estudo e 3) conceito de aprendizagem.

Revista de Educacdo Matematica, Sao Paulo, v. 15, n. 19, p. 310-324, mai. /ago. 2018.
Uma publicacdo da Regional Sdo Paulo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica 318




REat

Revista da Sociedade Brasileira de Eiueagio )

Destaca-se algumas caracteristicas relevantes sobre o Estudo Dirigido apontadas por Tahan,
podendo sugerir aspectos interessantes ao nosso educando como propiciar o trabalho mental, reflexéo
e senso critico estimulando a sua autonomia, pois trés fases sdo orientadas nessa etapa: a) preparatoria;
b) estudo dirigido em acéo e c) verificacdo da aprendizagem decorrente da fase b. O estudo dirigido
pode ser classificado em individual livre e orientado, em grupo, por meio de exercicios e por alunos
colaboradores® além do trabalho com jogos. De acordo com a perspectiva de Tahan, com esse tipo de
estudo, pode-se verificar que a turma segue orientacdo de estudos de forma individual e em grupo
onde sugere-se alguns principais objetivos desse tipo de estudo 1) a orientacdo de estudos da turma;
2) a correcdo dos pontos fracos e deficientes da aprendizagem; 3) a aprendizagem e 4) propiciar uma
acdo colaborativa do aluno em sala de aula.

A perspectiva de Malba Tahan sobre o Método Eclético no ensino de Matematica ressalta uma
preocupacdo maior do professor em motivar os seus alunos. De acordo com Tahan (1961, p. 88),

A preocupagdo maxima do bom professor € motivar os seus alunos, isto é, leva-los:
1) a acompanhar, com entusiasmo, os trabalhos; 2) a ouvir, com simpatia, as
preleicBes; 3) a cooperar com 0s colegas; 4) a resolver, com interesse e prazer, 0s
problemas e exercicios; 5) a estudar com boa técnica; 6) a ser correto, caprichoso e
leal; 7) a apreciar, com encantamento, até mesmo as divagagdes sobre teorias e
pesquisas abstratas; 8) a fixar as no¢6es aprendidas; 9) a adquirir gosto pelos estudos
e pelas pesquisas matematicas. Para atingir tais objetivos o professor é levado a
adotar nas suas aulas, sistemas e artificios que tornem mais vivo e mais interessante
0 ensino. Recorre, desse modo, ao ecletismo: torna-se, como ja dissemos, eclético.

A atitude eclética colocada por Tahan é o que pode-se considerar como atitude proativa em
uma relacdo de dialogo que parte do professor com seus alunos dispondo ainda de recursos que
possam deixar as aulas mais interessantes tais como: debates, excursdes, filmes e jogos matematicos.

O Método Eclético Moderno com Caderno Dirigido foi assim chamado por Malba Tahan por
ter uma visdo didatica diferenciada das ditas “tradicionais” e por ter 0 aluno como responsavel pela
elaboragdo e desenvolvimento do caderno. H& notoriamente uma relacéo dialdgica entre o professor
e 0 aluno na qual erros e acertos podem ser prontamente analisados.

Malba Tahan apresenta alguns procedimentos didaticos que visam a reflexdo sobre “como e
para que ensinar matematica?”’, no primeiro volume do livro Didatica da Matematica. Ao trabalhar
com O Método Eclético Moderno com Caderno Dirigido, pode-se destacar de acordo com Tahan
(1961, p.124-130),

1) Facilita a motivacdo, a orientacdo e a fixacdo da aprendizagem. 2) Exerce acao
educativa sobre os alunos; 3) Permite ao professor acompanhar, durante o curso, com
a maior facilidade, os progressos do educando; 4) N&o exige acréscimo de tempo; 5)

3 Alunos gue apresentem mais facilidade e sejam nomeados monitores.
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E aplicavel, com eficiéncia, em todas as séries do 1° e 2° ciclos; 6) Estabelece e
consolida lagos de amizade entre o aluno e o professor; 7) Prestigia e nobilita o
ensino da Matematica; 8) N&o afasta o aluno do livro-texto; 9) Estimula a iniciativa
e a originalidade; 10) Permite ao professor pér em relevo (com maior frequéncia) as
relacBes entre matematica e as outras matérias; 11) Contém fortes elementos de
incentivo (concursos, jogos, autocritica, etc.); 12) Permite ao diretor (ou inspetor)
controlar, com maior seguranca atividade do professor, isto é, a matéria dada, os
exercicios, 0s jogos, as provas mensais, etc.); 13) Encoraja as atividades de ensino;
14) Permite ao professor dar mais objetividade ao ensino da matematica.

E aponta também as desvantagens do Método Eclético Moderno com Caderno Dirigido, das

quais pode-se refletir sobre a prépria pratica, em Tahan (1961, p.131-132),

1) E trabalhoso para o professor; 2) Exige que o professor tenha entusiasmo e
interesse pelo ensino e pelo progresso da sua classe; 3) Pbe a descoberto as
deficiéncias do professor; 4) Exige que o professor seja bastante esclarecido em
relacdo as finalidades educativas do ensino; 5) Exige que o professor ndo seja
rotineiro e conheca a Didatica da Matemaética; 6) Exige que o bom professor seja
correto, amigo de seus alunos e disciplinador.

O caderno deve ser feito pelo aluno e conter anotacdes pessoais, relatos de experiéncias,
registro das aulas e atividades, propostas de atividades, diferentes cores e ilustragdes além dos
apontamentos constantes direcionados pelo educador. O processo de autoavaliagdo também deve ser
levado em consideracgdo no trabalho com o Caderno Dirigido sendo uma autocritica e sugestao/critica
direcionada ao educador.

Intenciona-se utilizar o Caderno Dirigido — de Malba Tahan, pois acredita-se que esse método
favoreca o processo de ensino e de aprendizagem da geometria e que por meio dessa abordagem haja
a possibilidade de um relacdo professor-aluno mais afetivo por haver espaco para o dialogo e reflexdo
de ambos. Idealiza-se utilizar uma linguagem matematica especifica com o Caderno Dirigido e no
momento uma aproximacao histérica sobre Julio César de Souza e Mello, 0 Malba Tahan, pois o fato
de utilizar uma linguagem singular remete a ideia de originalidade que pode propiciar uma relagdo
dialogica Gnica entre o professor e 0 aluno. De acordo com TAHAN, (1961, p.112), o professor devera

utilizar a linguagem simbdlica descrita a seguir:
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— é&ste exercicio estd errado.

— exercicio incompleto,

=) m

— seja mais cuidadoso.

— desejo uma auto-critica déste exercicio.

— bem resolvido.
~— vocé estd melhorando.

— vocé estd melhorando muito.
venha falar comigo.

— ndo escreva na margem.

— parabéns pelo seu trabalho.

— oOtimo trabalho.

— assunto grave; confidencial ®®,

NP AOS R X N
I

Figura 2 — Linguagem Simbdlica
Fonte: Didatica da Matematica. \VVol. 2. Editora Saraiva, Séo Paulo, 1961, p. 112

Nos dialogos entre professor e aluno, deve-se apresentar uma linguagem especifica fazendo

com gue os alunos se tornem também autores do proprio conhecimento. De acordo com TAHAN

(1961, p. 113),

— resolvido em aula.

— resolvido pelo Professor.

— feito por mim (autor do caderno).

— resolvido com auxilio do Professor.

— copiado, infelizmente, de um colega @,

— copiado do livro.

— fiz, mas ndo entendi.

XK€ bhb

— pesquisa e trabalho meu.

Figura 3 — Linguagem Simbdlica
Fonte: Didatica da Matemaética. Vol. 2. Editora Saraiva, Sdo Paulo, 1961, p. 113

Esse primeiro contato com uma proposta para o caderno sugerida por Malba Tahan remete a

uma linguagem diferenciada que valoriza a escrita, algo também considerado como muito importante
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de acordo com a perspectiva do Professor Lorenzato durante entrevista, pois o caderno deve ser feito
pelo aluno e conter anotacfes pessoais, relatos de experiéncias, registro das aulas e atividades e
propostas de atividades, com a possibilidade de apontamentos constantes, direcionados pelo
educador, sobre a autonomia com o trabalho com o caderno possibilitando uma autocritica e
direcionada ao aluno.

Nesse sentido, a proposta didatica de trabalhar com o Caderno Dirigido, publicado ha tanto
tempo, traz a reflexdo sobre como esses possam propiciar e oferecer um ambiente favoravel ao
processo de ensino e aprendizagem da matematica. Possibilitar a percepcdo de diversas culturas,
etnias e sociedades de um periodo e relaciona-las a abordagem atual pode ser vista de forma
expressiva ao educando.

No sentido de priorizar uma pratica em sala de aula onde matematica — em especial 0 ensino
da geometria — a questdo dialdgica e reflexiva entre professor e educando estivessem presentes,
chegamos pode-se encontrar respaldo teorico sobre os livros Didatica da Matematica (1961), volumes
I e Il em COPPE-OLIVEIRA (2001, p.67-68),

O educador Malba Tahan, retratou, em sua época, um perfil pratico profissional que
condizia com as caracteristicas e os “apelos” pedagdgicos que apresentava em suas
obras. De fato, quer na sua postura e na ética profissional, quer na sua “roupagem”
de Malba Tahan, quer na ministracdo de palestras e conferéncias, quer nas citacdes
de humanistas em suas obras, quer nas suas concepcdes sobre 0 método da resolucéo
de problemas, quer nas suas brigas publicas em favor do ensino da matematica, quer
em sua metodologia usada em sala de aula ou quer no combate especifico ao
algebrismo, Julio César de Mello e Souza deixou, em sua época, um marco de
perseveranca, esperanca, sabedoria, experiéncia e resisténcia, que hoje, direta ou
indiretamente, se reflete na Educacdo Matematica Brasileira, através da leitura e
analise de temas abordados na obra Didatica da Matematica.

A partir das leituras dos livros Didatica da Matematica (1961), o sentir e impulsionar-se para
percorrer por esse caminho de acordo com a pratica docente e com a possibilidade de compreender e
aplicar o Caderno Dirigido sugerido por Malba Tahan seguindo uma perspectiva orientada do uso do

Geometrismo pode-se consolidar para seguir com a pesquisa.

Consideracoes

As inquietacdes provenientes das reflexdes e fontes primarias oriundas da pesquisa com o
Caderno Dirigido de Malba Tahan e a entrevista com o professor Sérgio Lorenzato pode sugerir acoes
metodoldgicas que apontam a necessidade de realizar didlogos para a pratica docente. Na primeira
metade do século XX, no percurso historico da Educacdo Matematica no Brasil, destacava-se algumas
divergéncias sobre as possiveis mudancas na educacdo que atingiriam diretamente o ensino da

matematica. Percorrer os caminhos historicos de Malba Tahan e identificar algumas possiveis
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contribui¢cdes onde compreender esse movimento passado-presente pode tornar possivel uma analise
contextual e critica a fim de estruturar e possibilitar ao educando o contato com esse contexto
historico-cultural.

A perspectiva de Malba Tahan, um critico severo que defendia um ensino que beneficiasse a
sociedade como um todo, onde suas rigidas criticas ao Algebrismo e Geometrismo dialogavam em
contradi¢do aquele momento politico e educacional vigente onde defende-se uma proposta de ensino
baseado na criticidade e autonomia.

Acredita-se que no campo da Educacdo Matematica, o professor-pesquisador deva utilizar
recursos metodoldgicos capazes de inovar as aulas, visto que estes sdo suportes para ajudar no
entendimento do assunto abordado. A pesquisa ainda em andamento registrada no presente texto
procura sugerir contribuicdes para esse processo do ensino e aprendizagem de matematica, em
especial a geometria, na Educacdo Basica, por meio de propostas de intervencdo didatico-pedagdgicas
com a Historia da Matematica, mediante o exercicio de analise, reflexdo e diadlogo entre o discurso

de Malba Tahan e o Caderno Dirigido.
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