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RESUMO

Descrevemos resultados de uma dissertacdo de mestrado em que buscamos refletir acerca da formagdo de
atitudes em relagdo a Matematica em um curso de licenciatura em Pedagogia. Para o presente texto,
objetivamos apresentar as experiéncias constituidas para a aquisi¢do de aspectos dos contetidos matematicos e
a formagdo de atitudes positivas. A pesquisa enquadra-se nos estudos quali-quantitativos, de carater descritivo-
analitico, haja vista que tal abordagem permite ao pesquisador contato direto com o campo de producdo de
dados e o tratamento estatistico de informagdes computaveis/calculaveis. As informagdes pertinentes foram
coligidas a partir da observagao participante junto a 23 (vinte e tr€s) alunas do 4° semestre de Pedagogia de
uma Universidade publica. Neste contexto, convidamos o grupo de estudantes para responder uma "Escala de
Atitudes" (AIKEN; DREGER, 1963) em relagdo a Matematica, desenvolvida, traduzida, testada, adaptada e
validada por Brito (1996) e um questiondrio on-line, na perspectiva de identificar como a disciplina
"Fundamentos e Metodologias do Ensino da Matematica" influenciou e/ou reforgou as "Atitudes" em
Matematica. Os resultados apontam que as praticas desenvolvidas em sala e a abordagem metodologica
conseguiram amenizar as dificuldades que inicialmente foram expostas pelas futuras professoras, o que é de
grande importancia visto o desafio do professor formador em uma disciplina de 68 horas. Com o término da
investigagdo, podemos inferir que houve contribui¢@o da formagao inicial para o fortalecimento de uma crenga
de autoeficacia positiva das alunas.
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Attitudes, experiences and learning related to mathematics of the adult-future-
teacher in the degree in Pedagogy

ABSTRACT

We describe the results of a master's thesis in which we seek to reflect on the formation of attitudes towards
Mathematics in a degree course in Pedagogy. For the present text, we aim to present the experiences constituted
for the acquisition of aspects of the mathematical contents and the formation of positive attitudes. The research
fits into qualitative-quantitative studies, of a descriptive-analytical nature, given that such an approach allows
the researcher direct contact with the field of data production and the statistical treatment of
computable/calculable information. The pertinent information was collected from the participant observation
with 23 (twenty-three) students of the 4th semester of Pedagogy of a public university. In this context, we
invited the group of students to answer an "Attitudes Scale" (AIKEN; DREGER, 1963) in relation to
Mathematics, developed, translated, tested, adapted and validated by Brito (1996) and an online questionnaire,
in perspective of identifying how the discipline "Fundamentals and Methodologies of Mathematics Teaching"
influenced and/or reinforced the "Attitudes" in Mathematics. The results indicate that the practices developed
in the classroom and the methodological approach were able to alleviate the difficulties that were initially
exposed by future teachers, which is of great importance given the challenge of the teacher trainer in a 68-hour
discipline. With the end of the investigation, we can infer that there was a contribution of the initial training to
the strengthening of a belief of positive self-efficacy of the students.

Keywords: Psychology of Mathematics Education; Experience; Teaching; Attitudes in Mathematics;
Pedagogy.

Actitudes, experiencias y aprendizajes relacionados con las Matematicas del adulto-
futuro-docente en la licenciatura en Pedagogia

RESUMEN

Describimos los resultados de una tesis de maestria en la que buscamos reflexionar sobre la formacion de
actitudes hacia las Matematicas en una carrera de Pedagogia. Para el presente texto, pretendemos presentar las
experiencias constituidas para la adquisicion de aspectos de los contenidos matematicos y la formacion de
actitudes positivas. La investigacion se enmarca en estudios cualitativos-cuantitativos, de caracter descriptivo-
analitico, dado que tal enfoque permite al investigador un contacto directo con el campo de la produccion de
datos y el tratamiento estadistico de la informacion computable/calculable. La informacion pertinente se
recolectd a partir de la observacion participante con 23 (veintitrés) estudiantes del 4° semestre de Pedagogia
de una universidad publica. En este contexto, invitamos al grupo de estudiantes a responder una "Escala de
Actitudes" (AIKEN; DREGER, 1963) en relacion a las Matematicas, desarrollada, traducida, probada,
adaptada y validada por Brito (1996) y un cuestionario en linea, en perspectiva de identificar como la disciplina
"Fundamentos y Metodologias de la Ensefianza de las Matematicas" influy6 y/o reforzo las "Actitudes" en
Matematicas. Los resultados indican que las practicas desarrolladas en el aula y el enfoque metodoldgico
lograron paliar las dificultades que inicialmente expusieron los futuros docentes, lo cual es de gran importancia
ante el desafio del formador de docentes en una disciplina de 68 horas. Con el final de la investigacion,
podemos inferir que hubo una contribucion de la formacion inicial para el fortalecimiento de una creencia de
autoeficacia positiva de los estudiantes.

Palabras clave: Psicologia de la Educacion Matematica; Experiencia; Ensefiando; Actitudes em Matematicas;
Pedagogia.

INTRODUCAO
No presente artigo relatamos encaminhamentos e resultados de uma dissertagao de

mestrado, desenvolvida pela primeira autora (ALMEIDA, 2021) e orientada pelo segundo
autor, cujo titulo é "DA AVERSAO A DESCOBERTA: ATITUDES EM RELACAO A
MATEMATICA NA FORMACAO DEFUTUROS PROFESSORES DOS ANOS

INICIAIS". A investigacao referida encontra-se vinculada ao Programa de Pds-Graduacao
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em Educacdo Matematica (PPGEduMat), junto a linha de pesquisa "Formacao de
Professores e Curriculo", da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS, Campo
Grande). Trata-se de um trabalho no campo da Psicologia da Educagdo Matematica e as
discussoes abordadas indicaram que a atitude € um componente importante relacionado a
pratica docente no que tange a compreensao de conceitos matematicos elementares.

Concordamos com Brito (1996) que as atitudes mudam, acreditamos que ao cursar a
disciplina relacionada a Matematica na formagdo inicial no contexto da licenciatura em
Pedagogia, estas podem ser alteradas e, por isso, para desenvolvimento da pesquisa em
xeque, definimos que a problematizagdo da tematica se contextualiza em buscar respostas
para o como se did o desenvolvimento de atitudes positivas® do adulto-futuro-professor
pedagogo em relagdo a abordagem dos conteudos e metodologias ligados ao conhecimento
matematico. Para este fim, buscamos no presente artigo refletir acerca de uma das categorias
de analise, a partir do referencial tedrico da Psicologia da Educagdo Matemadtica e da
aprendizagem do adulto-futuro-professor, a qual definimos como "Sentimentos e impressoes
declarados apos cursarem a disciplina", se¢do da dissertacdo em que descrevemos as
percepcoes sobre processos de ensinar e aprender Matematica ao final do semestre letivo de
2019.2 (ano de producao de dados).

Por atitude, adotamos a defini¢do de Brito (1996, p. 26): "[...] uma disposicao
pessoal, idiossincratica, presente em todos os individuos, dirigida a objetos, eventos ou
pessoas, que assume diferente direcdo e intensidade de acordo com as experiéncias do
individuo. Além disso, apresenta componentes do dominio afetivo, cognitivo € motor".

Neste texto, buscamos trazer evidéncias, com base na analise de dados, de como a
experiéncia de futuras professoras* oportunizou uma atitude positiva ao longo das ag¢des
empreendidas com a linguagem matematica na formacao inicial. Para isso, o artigo estrutura-
se em cinco seg¢oes.

A primeira, nomeadamente a introducdo, apresentou o contexto da investigacao,

recorte da reflexdo aqui expressa e constituiu base para destacar ao leitor a organizagao do

3 Compreendemos por atitude positiva, na Pedagogia, quando o adulto-futuro-professor se relaciona com a
Matematica de forma harmoniosa, pacifica, ressignificando sua experiéncia matematica de acordo com seu
conhecimento, o que pode ocorrer, em nossa interpretagdo, a partir do contato com diferentes Tendéncias da
Educagdo Matematica, o aspecto da forma de abordagem dos conteudos por meio de jogos e brincadeiras,
compreensdo dos conceitos especificos e suas aplicagdes.

4 Fazemos a opg¢do de escrita no género feminino em respeito a predominincia de mulheres na turma e,
sobretudo, pela defesa ndo sexista/machista dos textos académicos.
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trabalho. A segunda se¢do aborda ao referencial tedrico em que discutimos a questdo da
formagcdo da atitude e a aprendizagem do adulto-futuro-professor. Os processos
metodologicos, evidenciados na segdo trés, dialoga com a abordagem adotada (pesquisa
quali-qualitativa) e apresenta os instrumentos de producdo de dados, bem como a
caracterizacdo do espago em que o estudo transcorreu. A quarta se¢do descreve e analisa as
contribui¢des da disciplina responsavel pela Matematica na formagao de professores dos
anos iniciais para a aprendizagem do adulto, fomentando a formacao de atitudes positivas.
Por fim, na quinta e ultima se¢do, as consideracdes finais exploram os principais
resultados frente ao objetivo que intenciona este artigo: apresentar as experiéncias
constituidas na Pedagogia para a aquisicdo de aspectos dos contetidos ¢ a formagdo de

atitudes.

A APRENDIZAGEM DO ADULTO E A FORMACAO DE ATITUDES EM
MATEMATICA

Para que se possa entender sobre aprendizagem do adulto-futuro-professor e como
este movimento da aprendizagem acontece, buscamos compreender o significado da palavra
"aprender". Ao tomarmos contato com diciondrios da Lingua Portuguesa, encontramos a
defini¢ao: "adquirir conhecimento, do latim apprehendere = agarrar, apoderar-se,
compreender, instruir-se, adquirir habilidade". Como visto, a definicao remete a obtencao de
"conhecimento". O fato de aprender vai além da capacidade intelectual, uma vez que envolve
outros fatores no processo de aprendizagem, tais como a motivacao, o ambiente social ou
através dos estimulos que recebemos. Para a Psicologia, esta questdo também tem sido fonte
de algumas pesquisas. A abordagem "Comportamentalista" envolve a experiéncia como a
base para o conhecimento. Nesta logica, a aprendizagem ¢ vista como uma mudanga
comportamental resultante de reforcamentos externos.

Conforme Placco e Souza (2006), o adulto aprende por meio das experiéncias. O
"[...] conhecimento significativo se da pela influéncia de conhecimento anterior;
significativo significa interacao de aspectos cognitivos e afetivos que resulta na motivacao
para nova producao de conhecimento" (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 12). O aluno adulto ¢
movido pelo desafio, mais especificamente na superacao desse desafio; o ato de aprender ¢
uma escolha deliberada do ato de constru¢ao do conhecimento por parte do aprendiz e o ato

de conhecer ¢ dialético.
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A aprendizagem do adulto, conforme as autoras, resulta da "[...] interacdo entre
adultos, quando experiéncias sdo interpretadas, habilidades e conhecimentos sdo adquiridos
e agoes sao desencadeadas" (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 12). Para elas, ha fatores e motivos
internos que também podem influenciar na aprendizagem como, por exemplo, "[...] desejo,
interesse, compromisso, necessidade, curiosidade, disciplina, gosto pelo que se faz
dimensionamento da tensdo, preconceito, teimosia, emogdes, vinculo, entusiasmo, alegria,
euforia e determinagao" (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 18). Assim, afirmam também que
aprender "[...] supOe aceitar que nao se sabe tudo, ou que se sabe de modo incompleto ou
impreciso ou mesmo errado [...]", o que pode ter ocorrido ao longo da escolarizagao basica
quando pensamos nos traumas e atitudes negativas® frente aos conteidos matematicos, por
exemplo. Aprender também se relaciona ao "[...] prazer de descobrir, criar, € encontrar
respostas para o que se esta procurando [...]" (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 19-20) e, assim,
conquistar novos conhecimentos, conceitos e valores que, quando reportados a tematica de
nosso estudo, sdo passiveis e perceptiveis de verificagdo na solucao de problemas e no fazer
matematico.

Isto posto, para Vasconcelos e Brito (2014, p. 46) a aprendizagem ocorre na medida
em que o sujeito se apropria dos conteudos "[...] aprende-se quando se chega a conhecer o
objeto da aprendizagem [...]". Com a presente afirmacao, ¢ possivel compreender que este
processo se apoia em aspectos que contenham um valor para o aluno. Isto €, estao associados
a um saber ja existente e sua utilizacao no seu espago cotidiano. A aprendizagem nao pode
ser voltada ao modelo tradicional, mecanico, de memorizagdo, repeticdo sem atribuir
significado ao que se aprende. Para Dos Santos (1999), o aluno aprende quando reconstroi
o conhecimento formando conceitos que tenham um proposito.

Dito isto, a importancia de se reconstruir um conhecimento ao se formar novos
conceitos, tende a influenciar diretamente na pratica do novo profissional. Como D’
Ambroésio (1996, p. 80) afirma: "O novo papel do professor sera o de gerenciar, de facilitar
o processo de aprendizagem e, naturalmente, de interagir com o aluno na produgdo critica

do conhecimento [...]".

5 Compreendemos por atitude negativa: sentir medo, aversdo, receio da Matemética, quando o aprendiz ndo
sente-se seguro ou capaz de aprender e até mesmo ensinar.
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Para Tortora (2019, p. 49), no ponto de vista da Psicologia, as agdes humanas sao
resultado de trés fatores: o comportamento; os fatores pessoais e os fatores ambientais. Estes

podem influenciar no modo como se aprende.

Figura 1 — Modelo de Reciprocidade Triadica

COMPORTAMENTO

(atos, escolhas, declaragbes verbais)

FATORES PESSOAIS FATORES AMBIENTAIS
(crencas, expectativas, D e (recursos, consequéncias,
atitudes, conhecimentos) ambiente fisico)

MODELO TRIADICO
Fonte: Pajares e Olaz (2008 apud TORTORA, 2019, p. 52).

Sobre o modelo exposto na Figura 1, o autor define que:

Os fatores pessoais tém a ver com aspectos cognitivos do ser humano, ou seja,
capacidades como planejar agdes, memorizar fatos, prever acontecimentos, etc. Os
fatores ambientais se referem ao ambiente que é externo a pessoa, ou seja, as
pessoas, acontecimentos, objetos, ou qualquer outro fator que se passa ao redor do
individuo. Esses fatores interagem com a nossa cogni¢do e também com o nosso
comportamento. O comportamento se refere aos comportamentos da pessoa, ou
seja, ele ndo engloba os comportamentos dos outros, pois esses ja estdo incluidos
na variavel ambiente (TORTORA, 2019, p. 50).

Logo, ¢ possivel observar que cada fator influencia o outro em uma interacao
dindmica e que pode variar em forca, contexto e temporalidade. De maneira geral, essa visao
de aprendizagem reconhece que a natureza social da aquisi¢ao de conhecimento € o principal
papel que o professor desempenha. A combinagdo desses fatores tem um sério impacto na
educagdo e decorre, na aprendizagem, do social para o individual, através de continuo
estagio de internalizagdo. O adulto quando aprende leva em consideracdao suas vivéncias,
experiéncias com o auxilio de professores ou de companheiros mais experientes. Ou seja, a
aprendizagem ¢ dinamica e de processo continuo que ocorre durante toda vida (MELLO,
2000). La Rosa (2003) pondera que a aprendizagem € um processo que tem inicio no
nascimento do individuo e finaliza com a sua morte. Portanto, em qualquer momento da

vida, o individuo pode estar em fase de aprendizagem.
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Ao relacionar a aprendizagem do adulto e a formagao de professores, Garcia (1999)
destaca que se enquadram, nos estudos sobre aprendizagem do adulto, os alunos de cursos
de licenciatura pelo fato de estarem envolvidos em processo de aprendizagem da docéncia.
Nesta l6gica, argumenta: "Em relagdo a aprendizagem das pessoas adultas, e ndo nos
devemos esquecer que os professores o sdo, nao se pode afirmar que exista uma tnica teoria
da aprendizagem do adulto" (GARCIA, 1999, p. 55).

O adulto tem necessidade em compreender a importancia pratica do que esta
aprendendo, principalmente no contexto da Matematica. "Experiéncias passadas e atuais
também ajudam a formatar a aprendizagem, sendo que adultos aprendem mais no contexto
da vida real, sendo motivados em aprender para solucionar problemas" (SA, 2016, p. 11).

Neste contexto, o processo de ensino e aprendizagem ¢ uma relagdo dialogica,
promove reflexdo, momento que as ideias se cruzam e que podem influenciar nas emogoes
para construcao dos significados, traz reflexdes pertinentes, as quais nos fazem lembrar do
educador popular Paulo Freire (2003, p. 47), para quem: "Ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producao ou a sua construgao".

De acordo com Mizukami (2010), aprender a ensinar ¢ também um processo
complexo que envolve fatores afetivos, cognitivos, €ticos, de desempenho, dentre outros.
Desse modo, também ¢ necessario que o professor formador "ajuste" sua metodologia e
busque métodos adequados para ensinar, principalmente quando se trata de adultos, de
acordo com as especificidades dos seus alunos, "[...] assim como sao diferentes as formas de
aprender, devem ser diferentes também as formas de ensinar" (DAVILA; VEIGA 2012, p.
26).

Conforme argumentam Placco e Souza (2006, p. 32), no contexto da aprendizagem
de professores adultos, o papel do formador "[...] consiste em identificar as necessidades e
interesses dos alunos para atuar com mais clareza e coeréncia [...]". Para elas, o professor
formador atua como mentor, motivador dos futuros professores, despertando-os para novas
aprendizagens e para a responsabilidade de despertar novos processos de autoformacgao.

Em sintese, todo esse processo de aprender também ¢ demarcado pelas emogdes
(positivas/negativas) que foram se constituindo durante a trajetéria do adulto, na qual foi
possivel observar as vérias interferéncias (relagao professor-aluno, relacao das pessoas com

Matematica, tempo para aprender, metodologia de ensino, etc.) que ocorrem para que possa
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se formar a "Atitude", neste caso como referente a Matematica, varios sdo os fatores

determinantes que precisam ser superados para que se possa enfim ter atitudes positivas.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida se inscreve no campo dos estudos quali-quantitativos, de
carater descritivo-analitico (BOGDAN; BILKLEN, 1994; CERVO; BERVIAN, 2007), haja
vista que tal abordagem permite ao pesquisador contato direto com o campo de producao de
dados e o tratamento estatistico de informagdes computaveis/calculaveis, colocando-o em
situagdo de interacdo com os sujeitos na perspectiva de detalhar informagdes, sentimentos e
concepeao sobre determinados assuntos e/ou objeto.

Neste sentido, "[...] um fendmeno pode ser mais bem compreendido no contexto em
que ocorre e do qual ¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada" (GODOY,
1995, p. 21). Quanto a producao quantitativa, segundo Richardson (1999, p.73), o tratamento
de tal perspectiva pode ser caracterizado "[...] por fazer uso da quantificagdao na coleta e no
tratamento das informagdes, ambos sendo orientados e tratados utilizando-se de técnicas
estatisticas [...]", como foi o caso da ado¢do de instrumentos que permitiram aferir
percentuais ¢ médias. De modo geral, este tipo de pesquisa gera dados que podem ser
analisados numericamente.

Ferreira (2015) refor¢a a condigao complementar entre esses dois métodos. Por essa
razao, destacamos que ambos foram muito importantes para poder investigar o problema em
questdo e que aqui houve complementaridade para compreensdo do objeto de estudo em
Psicologia da Educacao Matematica (conceito de Atitudes).

Assim, conforme Moro (2015, p. 356-357), quando o pesquisador utiliza a
metodologia da pesquisa em Psicologia da Educagdo Matematica pretende, com isso, fazer
com que o "[...] conhecimento produzido sobre seu objeto atinja alguma objetividade, para
ser partilhado, discutido, reconhecido como tal na comunidade cientifica, contribuindo a
busca continua avancgos cientificos [...]" e, para isso, sao estudados "[...] sujeitos em contexto
especificos de aprender, de assimilar conceitos ou um sistema de conceitos".

Mais do que identificar e listar as condigdes para produzir conhecimento sobre como
alguém aprende Matematica, ¢ necessario descobrir como esses fatores interagem no sistema
€ 0 que acontecera com esse fendomeno a longo prazo. A autora cita o caminho a percorrer

para um estudioso em Psicologia da Educacao Matematica: "[...] o epistemoldgico, o tedrico,
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o morfologico, o técnico, esses polos determinam um espaco, um campo de forcas de carater
dialético em que a pesquisa submete-se [...]" (MORO, 2015, p. 358).

Demarcado os pressupostos metodologicos, cumpre salientar que participaram desta
pesquisa 23 (vinte e trés) alunas do 4° semestre de Pedagogia de uma Universidade Publica
do Estado de Mato Grosso do Sul. O projeto de investigacdo encontra-se cadastrado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UEMS): CAAE (15521419.6.0000.0021),
na ocasido também solicitamos que o grupo de estudantes de Pedagogia escolhessem nomes
ficticios para que pudéssemos utilizar na descricdo dos dados, para manter a integridade da
identidade das alunas, cumprindo assim os principios €ticos da pesquisa. A faixa etaria das
colaboradoras compreende de 18 (dezoito) a 46 (quarenta e seis) anos, maioria egressas de
escolas publicas, finalizaram o Ensino Médio entre os anos de 1994 e 2017, grande parte
optou pela licenciatura por se identificar com a area e acreditar ter um mercado de trabalho
promissor € com insercao mais rapida na carreira.

O contexto em que as informacdes foram coligidas diz respeito ao curso de
licenciatura em Pedagogia por meio da observacao participante durante um semestre de aula
(2019.2). A observagdo tem um sentido pratico e permite ao pesquisador desprender-se de
prejulgamentos e de interpretacdes prontas, uma vez que ¢ no convivio com o grupo estudado
que o observador percebe as questdes realmente relevantes e que compreende aspectos que,
aos poucos, vao aflorando (MINAYO, 2013).

Dito isto, a producdo de dados ocorreu concomitante com atividades do "Estagio
Docéncia no Ensino Superior®'. A primeira autora participou de todas as aulas juntamente
com as alunas do curso de Pedagogia, realizou a observagdo das interagdes ocorridas entre
professora formadora e futuras professoras, captou os processos de ensino adotados durante
o segundo semestre letivo do ano de 2019 (agosto a dezembro).

A disciplina acompanhada ¢ intitulada "Fundamentos e Metodologias do Ensino de
Matematica" e integra o rol de disciplinas obrigatérias do curso, encontra-se ofertada no 4°
semestre, sendo essa a unica da Matriz Curricular que trata da Matematica. Em 2019 sua
oferta foi as tercas-feiras no periodo matutino, das 7h30min as 11h30min, totalizando 68

horas/aulas.

¢ Atividade Curricular obrigatéria do Bolsista Capes relacionadas a pratica docente visando contribuir para
formag@o profissional como um todo.
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Para melhor entendimento das aulas, a formadora optou por dividir seu plano de
ensino em 5 (cinco) modulos: I — Nocdes de nimero e sistema de numeracao (adi¢do e
subtra¢io/ multiplicacio e divisdo / fragdes / nimeros decimais); II — Algebra (Pensamento
algébrico); III — Geometria (Analise do livro didatico e constru¢do de materiais
manipulaveis); IV — Grandezas e Medidas e Tratamento da Informacao; V — Probabilidade
e Estatistica.

As aulas foram ministradas de forma expositiva, momentos em que a formadora
iniciava a discussao por meio de s/ides. Na sequéncia, exercicios € materiais manipuldveis
eram apresentados na perspectiva de exemplificar que poderiam ser utilizados ao explicar
um contetido matematico. A exemplo do material dourado, tangram, solidos geométricos,
abaco, disco de fracoes, régua de fracdes, jogos (bingo, nunca dez, entre outros).

Ao final de cada aula, grupos eram organizados para que as alunas (futuras
professoras) pudessem discutir como ensinar o conteido abordado de forma ludica,
manuseando os materiais que a professora disponibilizava. Tais momentos transcorreram
como se as estudantes de Pedagogia realizassem planejamentos coletivos sobre estratégias
de acdo para contextos e conceitos presentes na escola.

Como forma de avaliagdo, a disciplina contou ainda com prova escrita no fim do
semestre, participag@o nas aulas e nas discussdes do ambiente virtual, trabalhos solicitados,
ao final de cada modulo, e a produ¢ido de uma "Caixa matematica’.

Durante as aulas, foi possivel perceber que mais do que a dificuldade em "como
ensinar" e se tornar uma professora que lecionard Matematica, muitas alunas tinham
dificuldades relacionadas ao conceito em si, o que as deixavam, por vezes, "perdidas" em
pensar como ensinar algo que nao conheciam.

Na analise de dados focaremos a partir de dois pontos: 1. A escala de atitudes que
nos permite, enquanto pesquisadores, verificar as atitudes das alunas; e 2. O questiondrio
que demonstrou indicios de como as experiéncias constituidas no curso contribuiram para

mudanca de atitudes das estudantes.

7 A "Caixa matematica" proposta foi inspirada nas experiéncias de agdes de formagdo continuada do "Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa" — PNAIC — (BRASIL, 2014), especificamente do "Caderno de
Formacgao 3", cujo principal tema é o "Sistema de Numeragdo Decimal" (SND). As alunas produziram,
individualmente, uma caixa com materiais para ensino de Matematica de natureza lidica, a qual deveria conter:
4 materiais manipulaveis de cada uma das 5 tematicas abordadas nas aulas: "Numeros e Operagdes"; "Algebra";
"Geometria"; "Grandezas e Medidas" e "Probabilidade e Estatistica".
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Convidamos o grupo de estudantes a responder uma "Escala de Atitudes" em relagao
a Matematica, desenvolvida, traduzida, testada, adaptada e validada por Brito (1996). A
finalidade ¢ ter acesso sobre as atitudes, neste caso das académicas em Pedagogia, esta trata-
se de "[...] um conjunto de itens que mede uma entidade comum composta de 20 afirmagdes
(10 negativos e 10 positivos)" (BRITO, 1998, p. 126).

Além dessas vinte, na validagdo da escala, foi incluida mais uma afirmacao cujo
objetivo era avaliar a autopercep¢ao do desempenho em Matematica, pressupostos estes
implementados por Britto (1998) e adotado por varias pesquisas em Psicologia da Educacao
Matematica realizadas pds-validagcdo da autora, a quem devemos o mérito do pioneirismo
no contexto brasileiro de estudos deste tipo, como ¢ o caso do nosso. Faria, Camargo e Moro

(2009, p. 32), sobre as escalas, afirmam que:

A possibilidade de mensuracdo oferecida pelas escalas de atitudes traz maior
precisdo e validade aos resultados obtidos. A escolha deste instrumento ¢
importante para a realizagdo da pesquisa ao permitir identificar os graus de
aceitacdo ou rejeicao dos participantes em relacdo a matematica, logo, o tipo de
atitude que eles apresentavam em relagdo a matematica.

Como dito, a "Escala de Atitudes" ¢ composta por 21 afirmacdes que exprimem
sentimentos. Neste trabalho, utilizou-se a escala tipo Likert em que as estudantes assinalam
apenas uma resposta em cada um dos itens que compoe a escala. As respostas variam de uma
plena concordancia até uma total discordancia. Cada item deste tipo de escala esta associado
aos valores numéricos que variam de um a cinco. A andlise desta, normalmente, ¢ feita por
meio de um critério de divisao e pontuagdo das respostas da seguinte forma: a pontuagao das
afirmacdes (3, 4, 5, 9, 11, 14, 15, 18 e 20) sentimentos positivos segue a seguinte logica: 1
"discordo totalmente"; 2 "discordo"; 3 "concordo"; 4 "concordo totalmente". Ja as
afirmacdes (1,2, 6, 7,8, 10, 12,13, 16, 17 e 19) para sentimentos negativos foram atribuidos
pontos da mesma forma, porém, de maneira invertida partindo de: 4 "discordo totalmente";
3 "discordo"; 2 "concordo"; 1 "concordo totalmente".

A escala ainda apresenta uma ultima afirmagao: 21- "Ndo tenho um bom desempenho
em Matematica", esta tem a finalidade de verificar a autopercep¢ao com relagdo ao seu
proprio desempenho em Matematica. Esta afirmacdo foi analisada separadamente nao

entrando na soma total de pontos da escala.
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Para cada questdo respondida, as participantes do estudo podem marcar entre 1 ¢ 4
pontos por meio da somatoria em cada afirmagdo que poderao ser computados, chegando a
variar entre 20 e 80 pontos para cada participante. Contudo, esta ¢ uma escala adaptada de
um modelo em que, originalmente havia 20 questdes e a 21* questao foi acrescentada por
Brito (1996).

A partir dessa pontuagdo, € possivel calcular a média, o que nos da parametros para
afirmar se o grupo apresenta mais tendéncias para atitudes positivas ou para negativas.
Aquelas alunas que tiveram uma pontuagdo acima da média sdo consideradas participantes
que tendem a ter atitudes positivas e os que tiveram pontuagao abaixo da média, tendem a
ter atitudes negativas.

Outro ponto para obtermos percepgdes iniciais da relagdo das futuras professoras com
a Matematica foi frente as respostas de questiondrios que aplicamos, sendo estes
desenvolvidos em dois momentos distintos (inicio € fim do semestre). O questionario on-
line inicial, aplicado em agosto de 2019 (composto por 20 perguntas), buscou caracterizar
as participantes e entender um pouco sobre sua trajetoria com relagdo a Matematica na
Educagao Basica e quais eram suas expectativas em cursar a disciplina. O questionario on-
line final, aplicado em dezembro de 2019, objetivou identificar como a disciplina
"Fundamentos e Metodologias do Ensino da Matematica" influenciou ou reforgou as
"Atitudes" das estudantes. Este instrumento foi composto por 18 perguntas. O questionario
pode ser definido, segundo Gil (1999, p. 121), "[...] como a técnica de investigacao (...) tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagcdes vivenciadas etc. [...]".

Findamos a descri¢do da metodologia enfatizando que pretendemos, na proxima
secdo do texto, delinear o itinerario da descricao e analise dos dados com base nas
informacodes levantadas a partir dos instrumentos de produgdo de dados na perspectiva de
atingir os objetivos inicialmente propostos, os quais foram apresentados ao longo desta

secao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A "Escala de Atitudes", como mencionado na se¢cao metodologica, ¢ composta por
21 afirmagdes cuja pontuagdo para cada resposta pode variar entre 1 € 4 pontos. A média das
pontuagdes das futuras professoras de nossa pesquisa foi de 49.52 pontos com desvio padrao

de 7.79. Nesta logica, 13 (treze) apresentaram pontuacdo abaixo da média e 10 (dez)
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pontuagdes acima da média. Isto posto, percebemos que a maioria das participantes
apresentaram atitudes negativas em relacdo a Matemadtica no inicio da disciplina no semestre
letivo 2019.2. O Gréfico 1 ilustra como foi a distribui¢do da pontuagao:

Grafico 1 — Pontuagdo dos Futuros Professores na Escala de Atitudes
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Fonte: Respostas da "Escala de Atitudes" aplicada em 2019 (AIKEN; DREGER, 1963 traduzida, validada e

adaptada por BRITO,1996).

Na tentativa de aferir, por meio das respostas, quais sao as atitudes das estudantes de

Pedagogia, a Tabela 1 aborda a frequéncia das respostas para cada questao.

Tabela 1 — Frequéncia das respostas da Escala de Atitudes.

Afirmacgoes Quantidade Discordo Discordo Concordo Concordo Total
Porcentagem Totalmente Totalmente
1 — Eu fico sempre sob uma terrivelN°® 4 8 8 3 23
tensdo na aula de Matematica % 17.4 34.8 34.8 13.0 100
2— Eu ndo gosto de Matematica e meN° 6 8 8 1 23
assusta ter que fazer essa matéria % 26.1 34.8 34.8 4.3 100
3 — Eu acho a Matematica muitoN°® 1 13 5 4 23
interessante e gosto das aulas deoy 43 56.5 21.7 17.4 100
Matematica
4 - A Matematica ¢ fascinante eN° 1 14 4 4 23
divertida % 43 60.9 17.4 17.4 100
5 — A Matematica me faz sentir seguroN° 2 12 7 2 23
e €, a0 mesmo tempo, estimulante % 8.7 522 30.4 8.7 100
6 - ‘D4 um branco’ na minha cabeca eN° 3 7 8 5 23
nao consigo pensar claramente quando,
estudo Matematica % 13.0 30.4 34.8 21.7 100
7 — Eu tenho a sensacao de insegurangaN® 4 8 9 2 23
quando me esfor¢go em Matematica % 17.4 34.8 391 8.7 100
8 — A Matematica me deixa inquieto,N° 4 11 7 1 23
descontente, irritado e impaciente % 17.4 478 30.4 43 100
9 — O sentimento que tenho em relagdoN° 14 5 4 23
a Matematica ¢ bom % 0 60.9 21.7 17.4 100
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10 — A Matemética me faz sentir comoN° 2 10 7 4 23
se estivesse perdido em uma selva de
nimeros € sem encontrar saida %0 8.7 43.5 30.4 17.4 100
11 — A Matematica é algo que euN° 2 10 7 4 23
aprecio grandemente % 8.7 43.5 30.4 17.4 100
12 — Quando eu ougo a palavraN® 5 9 8 1 23
g/éa;i?rzgcc)a, eu tenho um sentlmento% 1.7 39.1 343 43 100
13 — Eu encaro a Matematica com umN©° 4 4 12 3 23
sentimento  de indecisdo, que €y, 17.39 1739 5217 13.04 100
resultado do medo de ndo ser capaz em
Matematica
14 — Eu gosto realmente de MatematicaN°® 5 10 3 5 23
% 21.7 43.5 13.0 21.7 100
15 — A Matemética € uma das matériasN° 6 8 4 5 23
que eu realmente gosto de estudar na,
escola %0 26.1 34.8 17.4 21.7 100
16 — Pensar sobre a obrigacio deN° 3 8 6 6 23
resolver um problema matematico meoy, 13.0 34.8 26.1 26.1 100
deixa nervoso
17 — Eu nunca gostei de Matematica eN° 6 9 2 6 23
¢ a matéria que me da mais medo % 26.1 391 87 26.1 100
18 — Eu fico mais feliz na aula deN° 8 11 3 1 23
Matematica que na aula de qualquero, 34.8 47.8 13.0 43 100
outra matéria
19 — Eu me sinto tranquilo emN° 7 7 5 4 23
Matematica e gosto muito dessad 30.4 304 21.7 17.4 100
matéria
20 — FEu tenho uma reagdoN° 5 9 5 4 23
definitivamente positiva em relagdo ao, 21.7 39.1 21.7 17.4 100

Matematica: Eu gosto e¢ aprecio essa
matéria

Fonte: Calculo elaborado pelos pesquisadores a partir das respostas das alunas na Escala de Atitudes (2020).

A partir dessa pontuacgado, ¢ possivel calcular a média que, no caso aqui pesquisado,
a turma apresentou a média de 49.34 pontos. Este numero serviu como referéncia para
sustentar quais tendéncias (positivas ou negativas) o grupo apresentou, como ¢ possivel

observar no Grafico 2.

Grafico 2 - Média da pontuacao da turma na Escala de Atitudes (AIKEN;
DREGER, 1963 adaptada, validada por BRITO, 1996)
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Fonte: Dados da pontuacgdo "Escala de Atitudes" (2019).

De acordo com as informagdes coligidas com base nas respostas das afirmagdes
destacadas na "Escala de Atitudes", objeto de andlise até aqui referenciadas, podemos inferir
que existe a presenga de um desconforto ao afirmar que a relacdo e o desempenho com a
Matematica sao positivos. Fica evidente que os sentimentos se alternam e oscilam, ora para
atitudes positivas, ora para atitudes negativas. Ainda que a relagdo com a Matematica nao
seja algo considerado bom, a posicdo ocupada como estudantes as deixam
confortaveis/seguras para aprender e ressignificar seus sentimentos e atitudes, a inseguranga,
medo e sentimentos negativos ficam evidentes quando elas se colocam na posi¢ao de futuras
professoras, voltando na fala inicial das estudantes em "temer" ao pensar em ensinar o que
nao "dominam" do ponto de vista conceitual, dai a importancia da discussao em torno dessa
tematica na formacao inicial, pois durante a trajetoria académica pode haver modificagao
das atitudes influenciando em sua futura atividade profissional, haja vista que as atitudes nao
sdo inatas.

O estudo de Faria (2006) permitiu ponderar o processo reverso em que oS
académicos, ao ingressarem no curso de licenciatura, mudaram de atitude em relagdo a
Matemética de positiva para negativa. E possivel que uma atitude positiva tenha contribuido
para a escolha da licenciatura, mas as experi€ncias vivenciadas, logo no inicio do curso,
alteraram essa atitude, ou seja, mudam o percurso de como o sujeito (futuro docente) se
enxerga em determinado campo de conhecimento.

Face ao trabalho que realizamos, concordamos com a explicagao de Brito (1996) que
as mudangas no curso de Pedagogia vao além de aumentar ou diminuir carga horaria de

disciplinas ou até mesmo incluir ou excluir disciplinas. De acordo com a autora, repensar a
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formagdo de professores que ensinam Matematica "[...] envolve uma mudanga de atitudes
dos individuos com relacdo ao ensino e a formacdo de professores (sua relevancia e
importancia) e elas ndo ocorrem em curto prazo" (BRITO 1996, p. 15).

Como a escala foi aplicada apenas uma vez no inicio da disciplina, ndo se pode de
fato a partir dessa andlise estatistica falar em mudanca de atitude. Contudo, a escala
possibilita elementos que indicam como as alunas percebiam a Matematica no inicio da
disciplina e, juntamente com o questionario final, quando comparados os dados, possibilitou-
nos perceber indicios de que no decorrer do processo formativo as alunas demonstraram
atitudes positivas, que podem ser melhor compreendidos frente as declaragdes do
questionario final.

Ao responderem se ao finalizar a disciplina a visdo continuava a mesma, 19
(dezenove) responderam "Nao". Para estas, tiveram a oportunidade de desmitificar conceitos
perdidos durante a Educacdo Basica, compreenderam a importancia da Matematica,

aprimoraram conhecimentos e descobriram formas lidicas de ensinar.

Lourena: Ndo, acredito que a matemdtica esta muito presente na nossa vida e para ndo
causar traumas em outras criangas que passardo por nos precisamos nos dedicar a ensinar
da forma mais ludica e eficiente possivel.

Allan; Batista: Ndo, mudou e muito. Pude desmistificar diversas conceitos errados
aprendidos na minha formagdo escolar.

Belle: Ndo, pois contribuiu para aprimorar os conhecimentos de diversos conteudos a
respeito da matematica. E sua importdncia em desenvolver os conteudos com o cotidiano da
crianga, trazendo um melhor aproveitamento do seu dia a dia na escola.

Luma: Ndo. Eu ja sabia que era importante, mas, hoje penso que o professor pode se dedicar
ainda mais. Aprendi que existem muitas formas de aprender e ensinar matemdtica. SO
Precisamos estar cientes da importancia e nos dedicarmos sabendo que seremos
responsaveis pela base da formagdo escolar. Por isso é necessdario ndo so boa vontade, mas,
muito esforgo e dedicacdo para formar pessoas que conseguem lidar com a matemadtica em
sua vida.

Masha; Ana Maria: Ndo, hoje compreendo a importincia da Matematica e seus inuimeros
"beneficios" quando praticada. Além de fazer parte do nosso cotidiano.

Lady; Marcia; Johnny: Ndo! Cursar a disciplina ampliou aprendizado de conceitos,
metodologia de ensino mais ludico, interligar a matematica com a vida social e pude
perceber a aplicabilidade para ensinar de forma mais significativa.

Sarah; Ana Paula; Lara; Naty; Davina: Ndo. Foram muitos fatores significativos que com
certeza contribuiram para meu crescimento..

Durante as aulas, a professora formadora buscava apresentar metodologias e
materiais de facil acesso para trabalhar a Matematica. De acordo com as respostas, o esfor¢o
docente neste aspecto resultou, pela percepcao das alunas, em aulas significativas, o que

demonstrou formas de se abordar conteudos e as respectivas metodologias.
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Ja as que responderam que cursar a disciplina ndo contribuiu para alterar a visao
inicial, 4 (quatro), justificam que iniciaram sabendo da importancia da Matematica. Afirmam
que um professor "bem-preparado" na Universidade consegue ensinar melhor e que puderam

perceber isso na disciplina.

Ana Liz: Sim. Desde o comego, defendi a ideia de que o ensino de matemdtica faz -se
importante tanto na educagdo infantil quanto no ensino fundamental. Pois ela possibilita
ndo so entender o mundo como fazer parte de situagoes problemas do cotidiano que constitui
os conceitos de matemadtica.

Kemily: Sim, acredito que um professor bem preparado na faculdade consegue ensinar
muito bem e essa disciplina me mostrou isso.

Beatriz; Luiza: Sim, a Matematica é importante em qualquer instdncia.

Relacionando a questdo 4 (quatro), na qual relataram se as experiéncias adquiridas
na disciplina afirmam que sua visdo sobre Matematica modificou-se, todas as 23 (vinte e
trés) participantes responderam que "Sim", mesmo achando a disciplina dificil e com pouca
carga horéaria para tantas duvidas, perceberam que mais do que conceitos as metodologias
de ensino sdo muito importantes e descobriram varias formas de abordar os contetidos de

forma ludica.

Lourena: Sempre tive uma boa visdo da matematica, mesmo achando ela dificil.

Ana Liz; Lady; Sarah; Marcia: 4 partir de agora entendo que o professor deverd estudar
ndo so os conceitos, mas também as metodologias de ensino e aprendizagem.

Batista; Beatriz; Sophia; Jana: Sim, hoje percebo que a matemadtica ndo é aquele bicho de
sete cabegas criado no meu imaginario.

Belle; Ires: Sim, pois notei uma importdncia maior para com a disciplina, e que se torna
necessario para o cotidiano da crianga.

Luma: Sim. Descobri muitas possibilidades novas. Entendo que é possivel aprender e
ensinar de forma menos complicada.

Johnny: Sim, pois aprendi matemdtica de uma forma muito rigida e pela disciplina vi que
podemos ensinar de forma ludica.

Ana Maria: Sim, modificou. Antes eu achava que a Matemdtica ndo era tdo fundamental
para nos.

Allan: Sim percebi uma Matemdtica divertida e que faz sentido.

As alunas realgam que pensar no caminho metodologico € importante, ele motiva e
orienta o educando para assimila¢do do saber (RAYS, 1991). Por conseguinte, o professor
precisa atentar-se na escolha desse caminho objetivando aquele que melhor conduzird seus
alunos para a aprendizagem. "Essa compreensdo do professor implica também na definigdo

e acdo da sua metodologia de ensino, que diante de uma perspectiva dialética realizara a
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conexio entre curriculo e a realidade visando o aprendizado do seu aluno" (ALTRAO; NEZ,
2016, p. 86). Essa associacao dos contetidos, professor e aluno tem mais chances de garantir
uma aprendizagem mais efetiva, tal aprendizagem e reflexdo foram possiveis, no grupo
pesquisado, com base nas reflexdes postas em apreciacao na formacao inicial em Pedagogia,
especificamente na disciplina de Matematica.

A medida em que tiveram contato com formas diferentes de abordagem de ensino, as
alunas foram ganhando confianga em verem-se como professoras que ensinardo Matematica.
Sophia, por exemplo, na questao anterior, ressaltou que a partir da disciplina desmitificou a
Matematica como um "bicho de sete cabeca" e sente-se apta para ensinar, mesmo
reconhecendo que hd muita coisa ainda para aprender, sente-se confiante. Na leitura
interpretativa que fazemos da experiéncia obtida, concordamos que "[...] € importante que o
professor entenda que a matematica estudada deve de alguma forma, ser util aos alunos,
ajudando-os a compreender, explicar ou organizar sua realidade" (D’AMBROSIO, 1993, p.
40), sem duvida, parece que as futuras professoras tiveram tal compreensao, a0 menos em
tese.

Dentre o ntiimero de respondentes, 18 (dezoito) ndo se sentem aptas a ensinar,
reconhecem que a disciplina ajudou/mostrou caminhos que podem ser percorridos, porém,
sentem-se inseguras ¢ dizem ter que buscar mais aperfeicoamento antes de ingressar na
carreira. Também relataram a questao do tempo, queixaram-se que apenas uma disciplina na
formacdo inicial ¢ insuficiente para abordar tantos contetidos e metodologias ligados ao
conhecimento matematico.

A questao 6 (seis), sobre o bloco de conteudos que se sentem seguras para ensinar,
predominou "Numeros e Operagdes" com 17 (dezessete) marcagdes; seguido de
"Probabilidade e Estatistica" com 3 (trés); e, por fim, apareceu a "Geometria" 3 (trés), os
outros ndo foram citados, muito embora a professora formadora tivesse destacado elementos
destes durante a disciplina no curso de licenciatura em Pedagogia. Tais dados revelam,
conforme Mandarino (2006, p. 7), que "[...] énfase em numeros e operacdes ¢ de certa forma
esperada e pode ser identificada também por uma analise dos livros didaticos". A autora, em
sua tese de doutorado, evidenciou que os professores nos anos iniciais do Ensino
Fundamental tendem a refor¢ar, em sua pratica, o ensino do bloco "Numeros e Operacoes",
1Ss0 porque ensinam o que consideram saber, mesmo com equivocos conceituais e afirmam
que "sentem-se seguros" ndo, necessariamente, implica conhecimento profundo "de" e

"sobre" conceitos subjacentes a numeros. O trabalho com os contetidos de natureza deste
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campo envolve propriedades matematicas para além das operagdes aritméticas fundamentais
(adigdo, subtragao, multiplicacdo e divisdo), questdes de numeros e sistema de numeragao.

A pergunta 7 (sete) levantou o questionamento da experiéncia que as alunas
vivenciaram ao longo do semestre em "Fundamentos e Metodologias do Ensino de
Matematica". Sendo assim, foram convidadas a destacar como avaliam seu desempenho e
ainda que expusessem qual ¢ a relacdo que t€ém com a Matematica com a finalizagdo do
semestre. No cerne desta questdo, ainda foi solicitado que destacassem se consideram
"positiva" ou "negativa" e a quem atribuem tais sentimentos. De modo comum, a maior parte
destacou para experiéncias positivas.

As futuras professoras relataram que isso foi devido as intervencdes da professora
formadora, a forma que ministrou a disciplina e que a abordagem metodoldgica adotada
contribuiu para ver a Matematica de modo diferente, menos complicada. As experiéncias
que mais marcaram o grupo, conforme pede a questdo 8 (0ito), sdo dispostas nas respostas

foram:

Lourena: Sempre que a professora vinha até a minha carteira para me explicar.

Ana Liz: Em uma das aulas a professora explicou como comparar os numeros decimais, e
depois ela passou uma dinamica em que os alunos deveriam organizar os numeros decimais
e em forma de fracdo no varal numérico. E a partir de entdo aprendi a fazer essa
comparagdo.

Batista: A questdo da sapateira foi marcante. De todos os materiais concretos, da sua
importancia e diferenca no ensino de matemdtica.

Belle: Os meios em que a professora usou de exemplo para trabalharmos na sala de aula,
como a sapateira, onde ela buscou aprimorar e desenvolver as atividades conosco para
conseguirmos desenvolver com as criangas futuramente.

Luma: Figuei chocada em saber que é possivel trabalhar estatistica em anos iniciais. Teria
facilitado minha vida se tivesse tido contato adequado com dados e grdficos desde cedo.
Cito estatistica e grdficos porque é o mais marcante no momento. Mas percebo o quanto o
ensino, no geral, é negligenciado e negado aos alunos de escolas publica.

Cecilia; Masha; Marcia: Lady: Ana Paula; Sophia; Daniva; Ires: Para mim foram todas,
pois cada uma abordou diferentes formas de ensinar.

Ana Maria; Johnny; Beatriz; Sarah; Luiza; Lara: O dia que mais me cativou foi quando
apresentamos a caixa matemdtica, pois pude perceber as inumeras possibilidades que temos
para lecionar.

Allan; Naty; Kemily; Jana: Todas as aulas que trabalhamos com materiais “‘concreto” isso
fez sair do pensamento abstrato e ver a funcionalidade.

Diante do exposto, uma das mais citadas foi a confeccdo da "sapateira", na qual
exploraram de modo mais exitoso principios do sistema de numeragdo decimal

(agrupamento e desagrupamento unidades, dezenas, centenas). Na aula tiveram
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oportunidade de rever e discutir motivos, equivocos conceituais cometidos pelo jargao
pedagdgico que perpetua no dizer "vai um", por exemplo. Para o grupo de estudantes, a
experiéncia em xeque foi uma forma divertida e concreta de romper com os sentidos
construidos na trajetdria de ensino basico, momento em que resolviam o algoritmo, mas nao
compreendiam o que suas professoras estavam a dizer quando enunciavam "vai um", que na

verdade é uma "dezena'" e ndo "unidade".

Figura 2 —Imagem da sapateira

Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores (2019).

As futuras professoras que mencionaram a sapateira, tiveram as seguintes
manifestagdes:

Batista: A questdo da sapateira foi marcante. Entre todos os materiais que nos foram
apresentados essa ideia do vai 1 que aprendiamos sem sentido, agora ja visualizo melhor

para ensinar meus futuros aluno).
Allan: 4 sapateira, onde aprimorei a ideia do “vai 1 para desenvolver com as criangas

futuramente.

Ana Maria: 4 sapateira foi muito legal para ensinar sobre Unidade, Dezena e Centena.
Cecilia: A questdo da sapateira ampliou conhecimento sobre niimeros e percebi as varias
possibilidades de trabalhar com niimeros.

Sarah; Ires; Luma: Gostei muito da sapateira.

Outro ponto lembrado foi referente aos "nimeros decimais" que a professora

formadora explorou em uma atividade com "varal".

Figura 3 - Varal dos nimeros
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Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores (2019).

Nesta, foram distribuidas folhas com numeros para as alunas. Cada uma tinha que
organizar o numero no varal de forma crescente, foi possivel perceber as dividas cada vez
que elas vinham colocar o niimero no varal, como a professora misturou/explorou os
numeros na forma decimal e fracionaria, as alunas ficaram confusas de inicio. A professora
foi problematizando e tentando fazer com que refletissem sobre qual seria o local adequado
para "pendurar" o numero. Com tal interacdo, aos poucos, todas foram conseguindo
desenvolver a linha de raciocinio e uma ia ajudando a outra a pensar onde colocar o nimero.
Ao final, foram poucas pessoas que colocaram a ficha no local equivocado, um exemplo de
erro mais comum que surgiu foi com niimeros decimais e fracionarios, quem pegou 0 nimero
0,25 colocou depois do 4/100, outras ficaram confusas com 0,5 e 0,05. Apds o varal ficar
pronto, a professora foi mostrando os erros e explicando o "lugar" de cada nimero que
algumas ndo conseguiram perceber.

A '"caixa matematica" e os materiais manipuldveis também foram experiéncias
recorrentes e citadas pelas futuras professoras. Nesta proposta, inspirada no material do
Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa — PNAIC — (BRASIL, 2014), faz parte de
uma ag¢ao de formacao continuada e que fora explorada na formagao inicial no contexto da
presente pesquisa. Pelo observado, objetivou-se com isso a ampliagdo de repertorios
didatico-pedagogicos na licenciatura em Pedagogia, a formadora apresentou a proposta para
as alunas desenvolverem a caixa onde tiveram de produzir materiais para trabalhar com a
Matematica. A figura seguinte ilustra como foi produtivo esse movimento de desenvolver

materiais.

Figura 4 - Caixa matematica
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Fonte: Acervo pessoal dos pesquisadores (2019).

Na questdao 9 (nove), sobre se a forma de abordagem do contetido pela professora
formadora contribuiu para modificar a concep¢ao inicial em relacdo a Matematica ou
fortaleceu sentimento que havia anteriormente, de modo geral, disseram que modificou a
concepgdo porque a professora foi muito atenciosa no decorrer da disciplina e quando
alguma aluna ndo compreendia o contetudo, ela se sentava proximo explicava até que esta
conseguisse entender. De acordo com as futuras professoras, a formadora mostrou que ha
outras formas de ensinar Matematica, apresentou possibilidades (recursos ludicos, materiais,

etc.), estas que fogem da monotonia dos exercicios de fixagao no quadro.

Ana Liz: Sim. Ela explica super bem e durante as aulas ela pede a participacdo dos alunos
para expressar suas duvidas e sand-las, aléem do material de apoio ela disponibiliza as aulas
no ambiente e deixa sugestdo de leitura complementar. As aulas sdo expositivas e
dialogadas, permitindo que os alunos participem ativamente desse processo de ensino e
aprendizagem.

Batista: Contribuiu no sentido positivo, ela foi otima no que fez nos mostrou a Matemdtica
de uma forma diferente, mais clara, no mostrou outra formas de ensinar, foi 6timo, hoje vejo
a matematica com olhos positivos.

Belle: Contribuiu para modificar, pois compreendi a matematica de uma forma diferente,
que ndo é facil, mas é possivel, e que ha meios muito mais eficazes do que apenas exercicios
no quadro.

Luma: Contribuiu para modificar. Entendi que a matemdtica pode ser até prazerosa se
abordada de maneira apropriada.

Allan: Modificou, pois eu acreditava que os professores deveriam ensinar sempre de forma
rigida e sem ludicidade.

Cecilia: Contribuiu principalmente em mostrar outra postura, um jeito leve, ludico, gostoso,
divertido.

Masha; Ana Maria: Contribuiu para melhor, ver outras possibilidades alem do que eu
conhecia foi interessante.

Lady: Fortaleceu sentimento no sentido de acreditar que a matemdtica pode ser para todas
as pessoas.

Sara; Marcia; Ana Paula: Contribuiu positivamente devido todo contexto que a disciplina
foi desenvolvida, uma pena o tempo ser pouco.
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Beatriz; Naty; Davina: Desenvolveu um sentimento curioso, em querer buscar alem das
experiéncias que tive.
Lourena: Fortaleceu o sentimento.

Esse movimento das respostas em que declaram que a abordagem dos contetidos
contribuiu, mesmo que minimamente, para uma nova visao relacionada a Matematica,
demonstra que o papel do formador ¢ fundamental e o quanto ¢ importante pensar em como
conduzir as aulas e os materiais de trabalho, mesmo com pouco tempo para pensar a
formacao (68 horas). "Ressalta-se, entdo, que inovar no ensino nao necessariamente implica
na utilizacdo do novo, mas sim na mudanga de crengas, praticas ¢ valores, que venham
refletir no processo de ensino-aprendizagem de forma construtiva" (HEIDELMANN;
PINHO; LIMA, 2017, p. 359).

Em relagdo a caracteristica que chamou mais atencdo das futuras professoras, 18
(dezoito) citam a ludicidade, jogos e brincadeiras; 3 (tr€s) a paciéncia da professora ao
ensinar, a atencao que prestava a todos e aos materiais que apresentava nas aulas; e 2 (duas)
destacaram os exercicios que foram propostos nas aulas, as situagdes-problema que a
formadora propunha para discussao, que estas as faziam pensar em como solucionar.

No geral, dada a natureza das percepcdes, podemos inferir que o formador exerce
influéncia significativa na forma como os futuros professores se relacionam e/ou podem vir
arelacionarem-se com a Matematica (questao 11). Isso vai ao encontro dos estudos de Ponte
(1995), quando o autor afirma que a acao dos professores ¢ determinante na aprendizagem
dos alunos.

A percepgao de encarar a Matematica de modo diferente do antes a partir do que

vivenciaram na formacao inicial, as estudantes exprimem:

Lourena; Ana Liz: 4 forma de se ensinar.

Lady; Davina: A4 sua relagdo em nosso cotidiano, desde numeros até as operagoes
matematicas.

Allan; Batista; Belle; Johnny: Que ela ndo é uma matéria seletiva, ela ndao é para
poucos, como muito foi pregado ao longo do tempo, digo por mim, acredito que ela é
para todos, tdo complexa como qualquer outra matéria, o que a torna acessivel ou ndo
é a sua apresentacdo.

Luma; Cecilia;, Ana Maria: 4s formas de ensinar, que ndo é apenas a teoria em sim, é
necessario haver a prdtica, os jogos, as brincadeiras.

Jana; Ires; Sophia: Entender os conceitos e aprender trabalhar desde a base.

Naty; Lara; Sara; Marcia: 4s formas praticas e ludicas de ensinar.

Sarah; Luiza; Kemily: Pela forma que a professora explicava.
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Sobre possiveis fatores que fizeram-nas ter "medo" da Matematica, 10 (dez) disseram
ndo terem ocorréncia acerca; ¢ 13 (treze) citaram o momento das "avaliagdes": a prova.
Mencionam que quando tinham que resolver problemas complexos, a parte da "Algebra",

"Probabilidade e Estatistica", por exemplo.

Alissa; Ana Liz; Cecilia; Allan, Kemily: Nenhum!

Batista: Em pensar em dar aula de fato, no 5° ano, matérias mais complexas, inseguranga
por ndo se sentir segura em ensinar algo que eu propria ndo domino, mas vejo que depende
de mim também, que eu tenho que correr atras e estudar de novo para poder dar uma boa
aula.

Belle: Algebra e probabilidade e Estatistica.

Luma; Ana Maria; Lady; Sarah; Marcia; Luiza; Ana Paula; Sophia; Naty; Lara;
Davina, Jhony; Jana: As avaliagoes.

Beatriz; Ires: Durante a disciplina so me dava medo quando tinhamos que resolver um
problema complexo.

Ao avaliarem as praticas desenvolvidas pela formadora, citam pontos positivos e
negativos. Com isso, na questdo 16 (dezesseis), deixam sugestdes que consideram
importantes na disciplina que contribui, em suas percepgoes, para dominio conceitual e
pedagdgico dos contetidos a serem ensinados. Acreditam que a disciplina "Fundamentos e
Metodologias do Ensino de Matematica" foi suficiente para te deixar apto a ensinar? Se sim,
por qué? Se ndo, o que faltou? As alunas responderam que a disciplina foi 6tima, mas ndo o
suficiente, ela forneceu bases para que possam buscar novos caminhos, as alunas disseram
que ha muito que estudar e ndo se sentem aptas a ensinar.

Em suma, a maior critica foi a falta de tempo. Logo, as 68 horas nao foram suficientes
para abordar os conteudos de modo satisfatério na visao do grupo de alunas. Desse modo, o
sentimento de angustia quando pensam na formagao que obtiveram ¢ dado recorrente em
seus discursos e ainda corroboram resultados de pesquisas semelhantes (MANDARINO,
2006; FARIA, 2016), as quais "denunciam" formas inapropriadas de desenvolvimento da

Matematica em cursos de Pedagogia.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo do artigo propusemo-nos discutir como adulto-futuro-professor aprende e
como as experiéncias na formacao inicial contribuem para o desenvolvimento de atitudes
em relacdo a Matemadtica na licenciatura em Pedagogia.

Ao identificar os sentimentos que as estudantes declararam sobre a Matematica,
grande parte demonstrou um sentimento negativo decorrente da Educacdo Basica, o que
ocasionou em alguns momentos uma aprendizagem "sofrida", deixando resquicios, tais
como equivocos conceituais que as acompanharam e, até mesmo, influenciaram para a
escolha de sua carreira profissional, porém, ao final da disciplina relataram uma descoberta:
vivenciaram a Matematica por outro viés dadas as experiéncias constituidas e possibilitadas
na interacao com a professora formadora. Embora o foco desta investigagdo nao tenha sido
na figura do formador, foi possivel observar que ele [neste caso ela] influenciou para que as
alunas que apresentavam atitudes negativas perpassarem pela disciplina mudanca na visao
inicial. As praticas desenvolvidas em sala e a abordagem metodologica conseguiram
amenizar as dificuldades que inicialmente foram expostas pelas futuras professoras, o que ¢
de grande importancia visto o desafio do professor formador em uma disciplina de 68 horas.
Sobre isso, podemos afirmar que houve contribui¢do da formagdo inicial para o
fortalecimento de uma crenga de autoeficacia positiva nas alunas.

Em relagdo a disciplina, € possivel concluir que a presenca da Matematica no curso
de Pedagogia ainda ¢ um desafio, mais que a abordagem de conceitos e conteudo € preciso,
muitas vezes, "comecar do zero", fazer com que as alunas "se desconstruam", principalmente
acerca das vivéncias negativas, e se "reconstruam" iniciando um novo olhar para aprender a
trabalhar com a Matematica que seja interdisciplinar, afinal o curso de Pedagogia forma
profissionais polivalentes, este ¢ lugar ndo s6 do professor que ensina Matemadtica, mas
também outras disciplinas.

Diferentemente de grande parte das pesquisas no campo da Psicologia da Educacao
Matematica, em relagdo a escala de atitudes, cumpre salientar que fizemos a aplicacao deste
instrumento de produgdo de dados apenas uma vez, devido nosso objetivo que também tinha
intencdo de identificar os sentimentos declarados durante as experiéncias da Educacao
Basica e, a partir dai, discutir como a disciplina intervém no processo de pensar e
desenvolver atitudes positivas. Por isso, trabalhamos mais questdes qualitativas olhando o
movimento das aprendizagens do sujeito, do que propriamente o resultado da média de

respostas obtidas pela escala, embora estas cumprissem um papel de destaque neste estudo.
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