1t

Revista da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica - Regional Sao Paulo

Registrar/Documentar/Experienciar o Jogo na Educacao Infantil -
Implicacbes a Formacao Continuada de Professoras em Matematica

Klinger Teodoro Ciriaco?
Universidade Estadual Paulista — UNESP

Andressa Florcena Gama da Costa?
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS

Jéssica Costa de Meneses da Cruz®
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS

RESUMO

A investigacao relatada neste artigo analisa um processo de formacg&o continuada, vivenciado por um grupo de
professoras da Educagdo Infantil, em que o objetivo foi compreender implica¢cGes desta proposta para a
constituicdo de uma préatica pedagdgica com jogos matematicos em turmas de pré-escola a partir do registro
do fazer docente. Recorremos a dados de analise documental dos portfélios das docentes e de uma entrevista
semiestruturada com uma professora, sendo esta a mais frequente nos encontros do curso de extensao analisado.
Como resultado, houve mudanca de concepcdo sobre o desenvolvimento/aprendizagem, uma vez que,
vivenciaram contextos de aproximacao com referenciais de atuacdo que articularam suas praticas profissionais
com as perspectivas tedricas sobre 0 jogo, a brincadeira e suas contribui¢Ges ao desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Formac&o continuada; Registro/Documentacdo; Matematica na Educacao Infantil; Jogos.

Registering/documenting/experience the game in early Child Education - implications
for the continuing education of teachers about mathematics

ABSTRACT

The investigation reported in this article analyzes a process of continuing education, experienced by a group
of Early Childhood Education teachers, in which the objective was to understand the implications of this
proposal for the constitution of a pedagogical practice with mathematical games in preschool classes from the
record of teaching practice. We used data from document analysis of the professors' portfolios and from a semi-
structured interview with a professor, the latter being the most frequent in the meetings of the analyzed
extension course. As a result, there was a change in the conception of development/learning, since they
experienced contexts of approximation with action references that articulated their practical experiences with
the theoretical perspectives on the game, play and their contributions to child development.

Keywords: Continuing training; Registration/Documentation; Mathematics in Early Childhood Education;
Games.
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Registrar/Documentar/Experienciar o Jogo na Educacéo Infantil —
ImplicacBes a Formagdo Continuada de Professoras em Matematica

Registrar/Documentar/Vivir el Juego en Educacion Infantil - Implicaciones para la
Formacion Continua de Profesores en Matematicas

RESUMEN

La investigacion relatada en este articulo analiza un proceso de educacion continua, vivido por un grupo de
docentes de Educacion Infantil, en el que el objetivo fue comprender las implicaciones de esta propuesta para
la constitucion de una practica pedagdgica con juegos matematicos en las clases de preescolar a partir del
registro de las actividades docentes. Se utilizaron datos del andlisis documental de portafolios de docentes y de
una entrevista semiestructurada a un docente, siendo esta la mas frecuente en las reuniones del curso de
extension analizado. Como resultado, hubo un cambio en la concepcion sobre desarrollo/aprendizaje, ya que
vivieron contextos de aproximacién con referentes de accién que articulaban sus experiencias practicas con
perspectivas tedricas sobre el juego, el juego y sus aportes al desarrollo infantil.

Palabras clave: Formacion continua; Registro/Documentacion; Matematicas en Educacién Infantil; Juegos.

INTRODUCAO

Este artigo estrutura-se a partir de dados obtidos por meio de uma pesquisa
exploratdria desenvolvida com professoras de pré-escola atuantes no municipio de Navirai-
MS, interior do estado de Mato Grosso do Sul (MS). Objetivou-se, com a realiza¢do do
trabalho de campo, compreender as implicacbes e aplicacdes de uma experiéncia de
formacdo continuada para a utilizacdo de jogos matematicos na Educacédo Infantil.

A necessidade deste estudo justifica-se, inicialmente, pelas experiéncias adquiridas
atuando diretamente em praticas de estagios supervisionados obrigatérios na Educacdo
Infantil, em que identificamos a auséncia de procedimentos pedagogicos para a exploracédo
de no¢des matematicas a partir da pratica docente observada. Com isso, a préatica de estagio
fez-nos observar que os professores ndo exploravam os conhecimentos matematicos "das" e
"com" as criangas, mesmo sendo trabalhado de forma cotidiana e sistematizada, sem
investigar sobre os conhecimentos prévios e registrar/documentar o processo.

A documentacdo pedagdgica na Educacao Infantil é de suma importancia, haja vista
que isso contribui para que tanto a crianca quanto o adulto possam constituir memaorias
acerca do processo vivenciado, analisando, interpretando e reconstruindo suas vivéncias.

Para Proenca (2022, p. 25), o registro mostra "[...] um espago para lidar com o préprio
planejamento, tanto com o prévio quanto com o vivido". Nesta perspectiva, diante o
compromisso do registro, o professor pode se deparar com "[...] 0 que realmente aconteceu
naquele encontro com as criancgas; ao relatar as variagGes diante do inesperado, bem como
as necessidades, faltas, interesse do grupo e as possibilidades de continuidade, ele aguca seu
olhar como observador [...]" (Proenca, 2022, p. 25), em uma perspectiva atenta para o que

acontece no cotidiano.
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Com base na presente compreensdo, para a pesquisa, elegemos como objeto de
investigacdo a formacgéo continua no sentido de tentar compreender em que medida a criacéo
de um ambiente formativo mediado por reflexfes sobre a Matematica na Educacao Infantil
a partir do registro do professor, pode contribuir para a promocao de situacdes em que as
nocBes matematicas sdo exploradas de forma ludica na infancia, bem como qual a relevancia
da adocdo de jogos para processos de desenvolvimento/aprendizagem de criancas em idade
pré-escolar.

Assim, analisaremos uma proposta de formacéo ofertada pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) — que foi realizada em um semestre letivo —, com encontros
quinzenais aos sabados, para um grupo de professoras atuantes na rede municipal de
educacdo. O curso em pauta, intitulado "Educacéo Infantil e Conhecimento Matematico:
propostas didaticas para atuacdo com criancas pequenas”, teve como fundamento
contribuir para a aquisicdo de competéncias didatico-pedagdgicas em turmas de creche e
pré-escola (jardim de infancia).

Com vistas a verificar se este objetivo, inicialmente da instituicdo formadora
(UFMS), foi de fato comtemplado na pratica das professoras, elaboramos um plano de
investigacdo que buscou refletir e analisar a percepcao de uma docente cursista egressa.

A partir da necessidade de amparar as lacunas formativas do professor que explora
Matematica na Educacdo Infantil, o caminho mais adequado, uma vez que estes ja estdo em
exercicio profissional, é a formacgdo continuada. Contudo, uma proposta de trabalho com
professores precisa ser desenvolvida a partir de situacfes praticas, mediadas pela reflexdo-
acao-reflexdo em uma abordagem de processos que envolvem a docéncia, 0 registro e a
documentacao pedagdgica.

Diante do exposto, a questdo de pesquisa em foco nesta problematica é: Em que
medida uma experiéncia de formacdo continuada em contexto de atuacdo nas institui¢oes
influencia na constituicdo da pratica pedagogica com jogos matematicos na Educacgéo
Infantil, bem como contribui para o conhecimento especifico do professor?

Pretendemos, ao longo deste artigo, dialogar com as recomendacdes da Educacéo
Matematica, especificamente sobre o trabalho com o jogo e prética ludica como forma de

recriagcdo tanto das experiéncias infantis quanto do educador matematico da infancia.

A NECESSIDADE DA FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES EM
RELACAO A MATEMATICA
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Atualmente, a formacao de professores no nosso pais é concebida, conforme o Art.
62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), como:

A formacdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996, p.
3).

Diante disso, percebemos a necessidade de se ter uma formacéo inicial, em nivel
superior, para atuacdo desde a Educacdo Infantil. Tal pressuposto, em nossa visdo, €
fundamental para a compreensdo do desenvolvimento infantil e elaboracdo de propostas
pedagdgicas nas distintas areas do conhecimento que o docente tera de lecionar, dentre elas
a Matematica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — DCN’s (Brasil,
2006), no Art.2, definem em relacéo a formacéo do professor ser necessario:

[...] contemplar consistente formacéo tedrica, diversidade de conhecimentos e de
praticas, que se articulam ao longo do curso. Assim sendo, 0 campo de atuagdo do
licenciado em Pedagogia deve ser composto pelas seguintes dimensdes: [...] -
aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de
criangas; [...] (Brasil, 2006, p. 2).

A partir destas concepc¢des, as DCN’s (Brasil, 2006) para o curso de Pedagogia vém
esclarecendo que a formacdo inicial dos professores, para 0s primeiros anos de
escolarizacdo, dar-se-4 no principio da polivaléncia como especificidade do modelo
formativo, ou seja, que este docente passara a atuar com as distintas disciplinas ao longo de
sua carreira. Nessa perspectiva, o pedagogo passa a ter a responsabilidade de introduzir, com
as criangas, conhecimentos e saberes ligados a, praticamente, todas as &reas do conhecimento
desde a Educacéo Infantil.

Dadas as reflexdes acima, consideramos que, no curso de formagdo inicial, sdo ainda
poucas as oportunidades que os futuros professores tém de refletir e se apropriarem dos
conceitos matematicos, uma vez que, as disciplinas que abordam esse componente ainda sdo
poucas e a carga horaria destinada aos blocos de conteudos € insuficiente, conforme apontou
Curi (2004) em sua tese de doutorado, em que investigou as matrizes curriculares e ementas

das disciplinas orientadas para o ensino da Matematica em cursos de Pedagogia.
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Magalhdes e Justo (2013) também evidenciam a preocupacdo com a formacao
especifica dos professores polivalentes, pois apontam para as limitacfes decorrentes da
forma como a Matematica é abordada na licenciatura em Pedagogia. Em outra investigacao,
Justo (2009, p. 56), ao abordar a resolucdo de problemas matematicos no campo aditivo

afirma que:

[...] sendo os professores da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais as primeiras
pessoas que oficialmente ensinardo as criangas as primeiras no¢fes de matematica,
é fundamental que estes sejam profissionais qualificados e tenham uma relacéo
positiva com este componente curricular para que possam auxiliar numa
constituicdo forte de uma aproximagdo satisfatdria das criangas com a matematica
e para o desenvolvimento dos conceitos matematicos de seus alunos.

E preciso ter clareza quanto ao papel da formacao inicial, pois estamos a falar do
comeco da aprendizagem da docéncia, ou seja, do principio para a pratica. Este indicativo
da semantica da palavra "inicial™" traz consigo, implicitamente, o pressuposto de que serdo
necessarias acdes complementares para efetivar/melhorar os conhecimentos e saberes para

0 exercicio da carreira. Em estudos de Nacarato et al. (2004, p. 10), podemos inferir que:

Um dos grandes desafios para os formadores de professores que ensinam ou
ensinardo Matematica - graduandos da Pedagogia — ndo reside apenas em romper
barreiras e bloqueios que estes trazem de sua formacdo matematica da escola
basica, mas, principalmente, em provocar a tomada de consciéncia desses fatos,
trazendo-os a tona para que possa ser objeto de reflexdo, superacdo e
(re)significacdo. [...] Essas questdes dizem respeito principalmente as dificuldades
encontradas frente a matematica, ao sentimento de impoténcia para sua
aprendizagem que, muitas vezes, foi permeada por histdrias de fracasso.

Conforme destacado pelas autoras, parece existir um consenso de que, o perfil do
futuro professor, aluno do curso de Pedagogia, é carregado de marcas negativas em relacédo
a Matemética que sdo arraigadas, muitas vezes, pelo processo de escolarizacdo basica
durante seu percurso de estudante. Nesse sentido, quando ingressa na formagéo inicial, estes
alunos precisam desmistificar crengas para que possam superar 0s blogueios gerados pela
forma como esta disciplina foi trabalhada com eles no ensino basico.

Assim, cada vez mais discute-se sobre uma permanente formacéo do professor. Abre-
se lugar a formacdo continua no campo do fazer docente. Neste trabalho, estamos a conceber
este termo como sendo toda agdo posterior ao curso de licenciatura, como instrumento de
conhecimento do préprio professor, que busca melhorar sua pratica docente, oportunizando

uma reflexdo sobre sua atuacdo. Desta forma, empenhar-se na busca de conhecimentos e
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sanar possiveis lacunas existentes em relacdo aos contetdos que ensina, € um elemento
basilar para a formacéo continuada do professorado.

Sobre essa questdo, Imbernon (2010) ressalta que esta modalidade de formacéo
precisa ser encarada como instrumento de desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional dos professores, ressaltando as transformacdes em seu trabalho. Tal prética,

supde uma reflexdo e procura um movimento de transformacao do contexto escolar.

O conhecimento profissional consolidado mediante a formagao permanente apoia-
se tanto na aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias de
processamento da informagdo, analise e reflexdo critica em, sobre e durante a agdo,
o0 diagnostico, a deciséo racional, a avaliagdo de processos e a reformulacédo de
projetos (Imbernon, 2010, p.75).

Seguindo esta mesma linha de pensamento, Mattei e Justo (2013, p. 3) destacam que
a"[...] formac&o continuada dos professores € essencial, pois assim estardo buscando formas
alternativas de renovar, aperfeicoar e refletir suas préaticas".

Tendo em vista as caracteristicas levantadas pelos autores, esta modalidade de
formagé&o contribui de forma fundamental na medida em que pode possibilitar, aos sujeitos
envolvidos na acao, refletir sobre seu conhecimento profissional e suas praticas por meio do
compartilhamento das experiéncias em um determinado campo do saber. Além disso, esta
representa um dispositivo necessario para promover momentos de aprendizagem ao adulto-
professor.

Lib&neo (2001, p. 189), contribui com esta discusséo, quando afirma que a formagéo
continuada é "[...] o prolongamento da formacdo inicial visando ao aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no préprio contexto de trabalho, e ao desenvolvimento de uma
cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional™.

No caso especifico da Matematica, pesquisas como as de Faustino (2011) e Azevedo
(2012), evidenciam que praticas de formacéo continua desde a Educacéo Infantil constituem-
se agdes que podem efetivar e/ou consolidar saberes matematicos dos professores, uma vez
que, no espaco destes cursos, o docente tem a oportunidade de redirecionar seus
conhecimentos em um contexto real de ensino, pois agora ja estdo em exercicio de sua
atividade e conseguem, ao menos em tese, relacionar a teoria com a préatica no cotidiano de

seu trabalho.
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Em estudos sobre acBes de formacdo continua de professores que ensinam
Matematica, Faustino (2011, p. 43) expde que a base dos conhecimentos necessarios para

explorar a linguagem matematica:

[...] é proveniente da formac&o inicial e continuada, da experiéncia profissional, e
é fundamental para uma pratica efetiva (...). E responsabilidade do professor
dominar esses saberes, conseguir interliga-los e mobiliza-los. Essa mobilizacao
sugere a ideia de movimento e renovacdo continuada, de construgdo e valorizacdo
dos distintos saberes e ndo apenas aqueles relacionados a aspectos cognitivos.

Azevedo (2012, p. 198), ao trabalhar com um grupo de professoras da Educacéo

Infantil em uma proposta de formacao colaborativa em sua tese de doutorado, aponta que:

As experiéncias vividas no grupo evidenciaram que a formagdo continuada é uma
necessidade para o trabalho docente e deveria ser uma condigéo de trabalho para
o professor, pois ela ndo s6 pode suprir possiveis lacunas da formacdo do
professor, mas também ajuda-lo fundamentalmente nos problemas, nos dilemas e
nas dificuldades do cotidiano docente.

A autora afirma ainda que o docente necessita de uma formacéo continuada que o
atenda nas suas necessidades reais e diarias, que possa apresentar suas dificuldades perante
vivéncias com as criancas, haja vista que a formacao inicial ndo é suficiente para atuar na
escola perante as crescentes mudancas na sociedade, do ensino, das instituicdes e do sistema
educacional (Azevedo, 2012).

Cabe considerar o disposto no Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil —-RCNEI* (Brasil, 1998), a respeito da exploracio Matematica na Educacao Infantil,
em especifico, sobre desenvolver as seguintes areas com crian¢as da pré-escola: "Numeros
e sistema de numeragéo™, "Grandezas e medidas” e "Espaco e forma™ e esclarece que essa
"[...] organizagdo por blocos visa a oferecer visibilidade as especificidades dos
conhecimentos matematicos a serem trabalhados, embora as criancas vivenciem esses
contetidos de maneira integrada” (Brasil, 1998, p. 219).

Para atingir este fim didatico, conforme verificamos neste topico de discusséao, faz-
se preciso que o educador matematico da infancia tenha uma sélida formacdo tanto em

termos de conhecimento especifico do conteido quanto em conhecimento didatico do

4 Nao adotamos discussdes que envolvem o documento mais recente que busca orientar os curriculos das
instituicGes. Temos o posicionamento de pratica de insubordinacédo e sérias criticas em relagdo a forma como
temos olhado para a implementacéo da Base no campo educacional brasileiro, mas isso é tema para outro texto.
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conteudo. Desse modo, € importante que o docente amplie seu repertério pedagdgico e

oportunize a crianga 0 acesso aos conhecimentos de forma ladico-exploratéria.

0 JOGO E ALGUMAS PERSPECTIVAS PARA AEDUCACAO MATEMATICANA
INFANCIA

Ao considerarmos a proposta do jogo e as perspectivas da adogédo deste recurso na
Educacdo Infantil, visando contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de
Matematica, estamos afirmando que a ludicidade € um caminho que oportuniza a exploragédo
de conceitos de forma mais prazerosa e que, aparentemente, envolve mais a crianca para
uma participagéo ativa no processo de sua aprendizagem.

Conforme Kishimoto (1994), o ludico € um recurso de desenvolvimento da
linguagem e do imaginario, como um meio de expressdo de qualidades espontaneas ou
naturais da criancga, cria condi¢es para perceber os sentimentos e desejos da crianca que
expressa atraves dele sua natureza psicoldgica e suas inclinacdes. Momento, esse, de
aprender valores importantes, socializagdo e a internalizagdo de conceitos de modo mais
significativo (Kishimoto, 1994).

Nessa direcdo, podemos encarar que o ludico, para a crianc¢a, se torna um momento
de prazer envolvente mediante as propostas sugeridas pelo professor. A funcéo do ladico na
aprendizagem é muito significativa, particularmente no ensino de Matematica, pois com esta
abordagem metodoldgica cria-se condi¢cdes mais favoraveis ao desenvolvimento da crianca,
uma vez que a brincadeira e 0 jogo sdo atividades inerentes a infancia. Este é o

direcionamento assumido pelo RCNEI:

[...] o jogo tornou-se objeto de interesse de psicélogos, educadores e pesquisadores
como decorréncia da sua importancia para a crianca e da idéia de que é uma pratica
que auxilia o desenvolvimento infantil, a constru¢do ou potencializacdo de
conhecimentos. A educacdo infantil, historicamente, configurou-se como o espaco
natural do jogo e da brincadeira, o que favoreceu a idéia de que a aprendizagem
de contelildos matemaéticos se da prioritariamente por meio dessas atividades. A
participacdo ativa da crianga e a natureza ludica e prazerosa inerentes a diferentes
tipos de jogos tém servido de argumento para fortalecer essa concepgao, segundo
a qual aprende-se Matemadtica brincando (Brasil,1998, p. 210).

Desse modo, 0 presente documento contém orientacfes didaticas para 0s
profissionais que atuam na Educacao Infantil e pode servir de leitura e reflexdo inicial para

pensar uma proposta de ensino dos conteudos matematicos numa perspectiva ludica. Essas
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orientagdes do RCNEI (Brasil, 1998), podem levar o docente a algumas nog¢bes no
desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico, especificamente com o jogo.
Grando (2000, p. 17), em sua tese de doutorado, ao estudar a adogcdo de jogos em

Matematica, considera que:

As posturas, atitudes e emoc¢des demonstradas pelas criangas, enquanto se joga,
sd0 as mesmas desejadas na aquisicdo do conhecimento escolar. Espera-se um
aluno participativo, envolvido na atividade de ensino, concentrado, atento, que
elabore hipo6teses sobre o que interage, que estabelega solugdes alternativas e
variadas, que se organize segundo algumas normas e regras e, finalmente, que
saiba comunicar o que pensa, as estratégias de solucdo de seus problemas.

Em concordancia com a autora, Alves (2001, p. 26) em estudos de Moura (1994),
pontua que a pratica do jogo permite o desenvolvimento de "[...] habilidades de resolugdo
de problemas, em que o aluno, por meio dele, estabelece planos para alcancar seus objetivos,
age nessa busca e avalia os resultados".

Logo, a atividade ludica, possivel com a utilizagdo do jogo, leva o sujeito (crian¢a) a
uma aproximacéo do "[...] contetdo cientifico, por intermédio de linguagem, informacdes,
significados culturais, compreensao de regras, imitagdo, bem como pela ludicidade inerente
ao préprio jogo, assegurando assim a construcdo de conhecimentos mais elaborados™ (Alves,
2001, p.26)

Cumpre salientar que o conhecimento é construido por meio da observacéo, da troca
de experiéncias, das vivéncias, das manipulacdes de objetos, tudo isso de forma gradual com
procedimentos mais concretos, sustentados em conhecimentos tedrico-metodoldgicos e ndo
de teorias vazias. Desse modo, consideramos ser a partir da atividade Iidica que a crianca
vai desenvolver o raciocinio ldgico-matematico.

O jogo ndo e simplesmente um "passatempo™ para distrair os alunos, ao contrério,
corresponde a uma exigéncia do organismo e ocupa lugar de extraordinaria importancia na
educacdo escolar. O jogo é essencial para que a crianga manifeste sua criatividade, utilizando
suas potencialidades de maneira integral, de acordo com Piaget (1967, p. 25) "[...] o0 jogo
ndo pode ser visto apenas como divertimento ou brincadeira para desgastar energia, pois ele
favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral".

A concepgdo pedagodgica da utilizacdo de jogos na educacdo da infancia torna-se
relevante, pois o aluno pode despertar sua criatividade, imaginagdo e o conhecimento de

mundo. Kami (2012) esclarece que 0s jogos em grupos oportunizam situacfes para a troca
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de opiniGes entre as criancas, bem como a negociacao de significados do conhecimento que

na atividade é explorado. Elorza (2013, p. 47) argumenta:

O papel do professor no momento do jogo € o de transpor uma atividade ltdica,
sem deixar que se perca esse carater definidor da atividade, para uma atividade
pedagdgica, com objetivos educacionais claros e definidos, para que as
intervencdes feitas por ele consigam problematizar situagdes presentes no jogo e
auxiliem os alunos na constru¢do de um conhecimento que pode estar ligado a
conteddos ou a habilidades matematicas.

Diante do exposto, a funcdo do docente & oportunizar o desenvolvimento de
contelidos ligados a diversas areas do conhecimento matematico, realcando o0s
conhecimentos prévios das criangas, proporcionado estratégias com o jogo. Smole, Diniz e
Candido (2000, p. 16), ao relatarem experiéncias de brincadeiras infantis com a Matematica,

consideram que:

[..] enquanto, brinca, a crianca pode ser incentivada a realizar contagens,
comparacles de quantidade, identificar algarismos, adicionar pontos que fez
durante a brincadeira, perceber intervalos numéricos, isto &, iniciar a
aprendizagem de conteldos relacionados ao desenvolvimento de pensar
aritmético. Por outro lado, brincar é uma oportunidade para perceber distancias,
desenvolve nocdes de velocidade, duracéo, tempo, forga, altura e fazer estimativas
envolvendo todas essas grandezas.

Conforme verificado, a atividade ludica, possibilitada pelo jogo e pela brincadeira,
leva as criancas ao desenvolvimento de diversas competéncias matematicas ligadas a
geometria, numeros, grandezas, medidas e estimativas, conceitos estes fundamentais para
trabalhar no &mbito da Educacéo Infantil, ao mesmo tempo em que reconhecemos a crianca
como sujeito histérico e de direitos "[...] que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2010, p. 12).

Moura (2012), em defesa dos jogos, enquanto recurso pedagogico, afirma que o
aspecto ludico busca auxiliar o processo de ensino e aprendizagem de maneira intencional
pelo professor a fim de desenvolver um novo conceito matematico ou trabalhar outro ja
conhecido pelos alunos. A agéo, a organizacao e os objetivos do professor determinam em
qual momento e para qual finalidade o jogo pode ser utilizado no espago-tempo da Educagéo
Infantil.

Em sintese, a partir das recomendacdes da Educacdo Matematica para a infancia e da
utilizacdo dos jogos, podemos inferir que os papeis dos docentes e dos alunos se convertem,

tornando-se sujeitos complementares na acdo educativa. A forma sistematica e padronizada,
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tradicionalmente visivel no processo de ensino e aprendizagem, cede espago para novas
posturas que se centralizam em agOes de compreensao pelos sujeitos envolvidos (crianga e
professora). O docente ndo é mais aquele que transmite conhecimentos prontos, certos e
acabados, mas sim, torna-se 0 mediador deste conhecimento atendendo o curriculo da

Educacéo Infantil.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a operacionalizacdo e organizacdo deste estudo adotamos uma perspectiva
metodoldgica de carater descritivo-analitico no campo da pesquisa qualitativa em educacao
(Ludke; Andre, 1986), uma vez que, tal abordagem tem o ambiente como fonte natural de
coleta de informacdes e coloca o pesquisador frente a situacdo que se € estudada.

Nestes principios, direcionamos nossos esforcos e analises para tentar compreender
implicagdes e aplicagOes de uma experiéncia de formagéo continuada para a utilizagéo de
jogos matematicos na Educacdo Infantil, a partir de um curso ofertado para a rede municipal
de educacdo de Navirai, interior do estado de Mato Grosso do Sul (MS).

Para tal, na tentativa de responder o foco do estudo, a investigacdo desenvolveu-se a

partir dos objetivos especificos relacionados no Quadro 1:

Quadro 1 — Relacdo entre objetivos especificos e indicadores de analise de dados.

OBJETIVOS INDICADORES DE ANALISE
o Fundamentos tedrico-
GERAL: Compreender implicacbes e metodoldgicos que vinculem a
aplicagbes de uma experiéncia de formacéo formacgdo continuada realizada com a
continuada para a utilizacgdo de jogos melhoria da construgdo da pratica
matematicos na Educacéo Infantil. pedagogica;
. Problemas relacionados ao

ensino de Matemética relevados na
andlise dos portfolios e no discurso das
professoras;

. Importéncia  atribuida  as
atividades ludicas e ao jogo nas
atividades matemaéticas propostas na
Educacdo Infantil.

Obijetivos especificos:

. Proposta e programa de ensino
o Verificar em que sentido o do curso oferecido;
curso oferecido contribuiu para a . Conhecimentos pré e pOs-
formacdo do professor. formac&o das professoras;
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. Implicagbes do curso para a
vivéncia das professoras expostas no
discurso e evidenciadas na analise.

. Identificar possibilidades de
aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos para a abordagem dos
conteudos matematicos na Educacdo
Infantil.

. Propostas didaticas
apresentadas pelo curso e exploracédo
das opcdes de jogos matemaéticos na
Educacao Infantil;

. Metodologias de
desenvolvimento que as docentes
podem utilizar para relacionar os jogos
com a as nogbes de ndmeros,

geometria, medidas na Educacdo
Infantil.
. Explorar as proporgdes das . Contribuigdes destacadas
experiéncias vivenciadas para a pelas professoras em relagdo a

inclusdo de jogos matematicos em suas
praticas realizadas durante a formacao
continuada.

formacdo continuada para a ado¢édo de
uma nova postura metodol6gica com a
Matematica na Educacéo Infantil.

o Formas ludicas utilizando
outros recursos como registros na
exploragio ~ dos  conhecimentos
matematicos com as criancgas.

Fonte: Elaborag8o propria.

Desta forma, foi preciso seguir algumas etapas que julgamos necessarias para 0

direcionamento da recolha de dados, sedo elas:

A) Levantamento bibliografico: momento que constituimos um referencial tedrico
que abarcou questbes ligadas a formacdo continua de professores que ensinam
Matematica, o trabalho com jogos no ambito da Educacédo Infantil e o processo
de registro/documentacdo pedagogica;

B) Andlise documental: no sentido de obter informacGes a partir do
texto/documento escrito que respalda a fundamentacdo e metodologia de
desenvolvimento do curso de formagdo continua oferecido e cursado pelas
professoras; e

C) Entrevista semiestruturada: que desenvolvemos com uma docente participante
da proposta com o intuito de identificar suas percepcoes sobre as implicacdes e
aplicagdes da formacdo para a constituicdo de sua pratica com jogos matematicos.

A sintese interpretativa da analise dos materiais que tivemos acesso, por meio destes

instrumentos de producdo de dados, serdo mais bem detalhados nos proximos topicos de

discussao a partir da perspectiva de analise de conteudo (Bardin, 1977).

DESCRICAO E ANALISE DE DADOS
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Conhecimento matematico na Educacdo Infantil: o processo de formacéo vivenciado
pelas professoras

A proposta de formacdo continua analisada e sua operacionalizacdo tiveram como
principio contribuir com a tentativa de superar algumas lacunas conceituais e tedrico-
metodologica das professoras cursistas.

Nessa perspectiva, a partir do contato com a Geréncia Municipal de Educagéo local
(GEMED), realizou-se um mapeamento dos sujeitos interessados para posterior inscricdes e
inicio dos encontros que ocorreram quinzenalmente nas dependéncias da Universidade.

O intuito geral foi o de promover o acesso dos sujeitos envolvidos, a conhecimentos
que se constituem em instrumental basico para o exercicio da docéncia em Matematica na
Educacao Infantil, ocasionando a relacdo das no¢bes matematicas com a especificidade da
infancia, bem como com a apresentacao de textos tedricos e a pratica sobre o processo de
ensino aprendizagem, no sentido de proporcionar a reflexdo sobre a atuacao.

Conforme o documento do projeto submetido a Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e
Esportes (PREA/Sigla da Universidade), a proposta foi desenvolvida em 6 momentos
relevantes:

1°) Levantamento das duvidas do publico sobre o que e como ensinar
Matematica na Educacédo Infantil: Esta etapa foi importante para que o curso se validasse
e conseguisse ir ao encontro das necessidades formativas das participantes e, partir dai,
pudesse atingir as expectativas € uma maior interacdo e envolvimento de todos nas
discussbes propostas. Para este fim, nos encontros, houve um movimento de conhecer o
sentimento das professoras em relacdo a Matematica, suas crencas e valores sobre os
conteddos.

2°) Inicio do estudo e reflexdes dos conteddos matematicos pertinentes a
Educacéo Infantil a luz da teoria: neste momento ocorreram discussdes mais especificas
com autores renomados que abordam os contetidos, metodologias e praticas do ensino de
Matematica em creches e pré-escolas. Esta etapa foi relevante para que os participantes
tivessem acesso ao conhecimento tedrico/pratico que se constituem em instrumental basico
para o ensino dos conceitos matematicos. Cabe acrescentar que o objetivo desta etapa era o
de ampliar o repertorio pedagdgico com indicagcdes dos autores envolvendo nogbes de

numeros, geometria, medidas, tratamento da informacéo, entre outros;
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3% Elaboracao de atividades praticas e confec¢do de materiais pedagdgicos para
0 ensino dos contedados matematicos: Neste momento, apos as indicacOes tedricas do
assunto, as participantes foram convidadas a elaborarem propostas de situacdes didaticas
para o ensino de Matemaética por areas especificas, por exemplo: em grupo as professoras
foram organizadas por assuntos estudados na etapa anterior para elaboracdo e confeccéo de
materiais pedagogicos para utilizagdo em vivéncias com as criancas;

49) Discussao das possibilidades e escolha das atividades a serem propostas:
neste momento, com 0s materiais e situacbes em méos, abriram-se discussdes coletivas sobre
quais as reais possibilidades de trabalho com as situacdes elaboradas e, apos esse momento
reflexivo, foram selecionadas algumas situacdes que seriam propostas nas turmas de creches
e pré-escolas do municipio de Navirai-MS;

59 Indo para o espaco da Educacéo Infantil: algumas das situagdes elaboradas na
etapa anteriormente mencionada foram desenvolvidas pelas professoras que atuavam
diretamente na Educacdo Infantil e alguns académicos do curso de Pedagogia, também
cursistas, tiveram a oportunidade de fazer o mesmo via Estagio Supervisionado;

6°) Apresentando os resultados: apds o procedimento de insercdo da sequéncia
didatica elaborada e proposta pelas participantes, foi realizada a discussdo em grupo durante
0s encontros para que pudessem avaliar os resultados obtidos com a experiéncia. Este
momento serviu para uma ampla reflexdo, como também autoavaliacdo do desenvolvimento
profissional das docentes.

O ponto central de destaque desta etapa foi verificar coletivamente o que poderia ser
aprimorado e ainda tais apontamentos serviriam de base para revisGes deste curso de
extensdo, caso fosse ofertado em outras versdes, dando sequéncia a esta primeira proposta
apresentada e cursada pelos sujeitos envolvidos.

A Figura 1 ilustra o ciclo da formacéo vivenciada:
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Figura 1 — Dindmica da formagao continua proposta.

Identificacdo das
dificuldades das
professoras

Reflex3o dos
resultados PRATICA

DOCEMTE

Densevolvimento Elaboracdo e
das propostas em confeccdo de
sala de aula materiais

Fonte: Elaboragdo propria.

Conforme apresentado, a dindmica teve como fundamento colocar a pratica docente
em destaque, ou seja, foram realizados momentos formativos que tentaram colocar o
professor como sendo o protagonista de sua aprendizagem profissional. Neste sentido, como
forma de avaliacdo final, as professoras que ensinam Matematica na Educacdo Infantil
tiveram que apresentar e entregar um portfélio contendo relatos e registros de suas vivéncias
durante o curso.
Uma das atividades iniciais foi a escrita narrativa das experiéncias das docentes com
a Matematica. A partir dos registros escritos® foi possivel identificar sentimentos negativos,
como no exemplo destacado das professoras B e C:
PROFESSORA B: [...] Como toda pessoa, achava que a matematica era um bicho

de sete cabecas. Antes de entrar na escola as pessoas com as quais eu convivia
diziam muitas coisas negativas relacionadas a essa matéria.

PROFESSORA C: [...] Na minha infancia me recordo muito pouco das aulas de
matematica, eu estudava o pré, que hoje seria o jardim 111, foi muito rapido, entéo,
logo fui para o 12 serie recordo que era péssima em matematica como eu sofria.

5 Optamos por trabalhar com o registro escrito de quatro docentes que cumpriram todas as atividades
programadas pelo curso de extensdo, sendo estas as docentes que ndo tiveram auséncias durante a formacao,
ou seja, as mais frequentes.
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Nestes registros escritos das professoras, € possivel identificar algumas marcas e
consequéncias de suas experiéncias iniciais enquanto alunas da escola basica. Na nossa
intepretacdo, se estes sentimentos negativos ndo forem trabalhados no sentido de
desmitificar alguns traumas, o docente podera transmitir essa carga negativa para 0s seus
alunos, o que tera sérios resquicios no processo de ensino e aprendizagem. Santos (2009, p.
43) corrobora essa mesma preocupacdo “[...] o grande desafio na formacdo do professor
polivalente [licenciados em Pedagogia] para ensinar Matematica estd em vencer o
preconceito que ele traz da escola basica acerca da disciplina”.

Identificar as marcas deixadas pela escolariza¢do dos docentes torna-se pressuposto
fundamental para o desenvolvimento de um projeto de formacao, seja ele inicial ou continuo,
pois consideramos importante saber como o sujeito pensa o objeto de ensino, neste caso a
Matemética.

A partir das lacunas observadas durante a formacédo continuada ofertada pela (sigla
da instituicéo), o professor formador coordenador da acdo de extensao teve um diagnostico
inicial das dificuldades e crencas das docentes, sendo elas:

a) o processo de aprendizagem matematica ocorre por repeticdo e memorizacao;

b) a crianca ja sabe contar quando realiza a leitura oral dos numerais;

c) acontagem inicia-se do "0";

d) o trabalho com a geometria dar-se-a4 especificamente com a apresentacdo de
formas estanques, sendo elas, especificamente, triangulo, quadrado, circulo e
retangulo;

e) aludicidade apresenta-se dissociada da abordagem conceitual;

f) ndo é possivel abordar medidas, estatistica e probabilidade com criangas
pequenas; e

g) o trabalho pedag6gico com a Matematica na Educacdo Infantil deve priorizar
"numeros e sistema de numeracao".

A partir das afirmacGes declaradas durante a vivéncia com o grupo de professoras da
Educacao Infantil, a operacionalizacdo da formacao deu-se na perspectiva de desmitificar as
crencas relatadas. Assim, nos encontros os pontos mencionados pelas docentes foram
abordados pelo professor-formador como objeto de reflex&@o, o que levou o grupo a perceber
melhor as recomendagdes da Educacdo Matemética para a infancia, principalmente, a
importancia da ludicidade e o papel do jogo na aprendizagem de conceitos durante as

primeiras aproximacdes da crian¢a com o conhecimento matematico.
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Ainda durante os encontros, as professoras tiveram a possibilidade de organizar o
planejamento das propostas didaticas, as quais eram orientadas pelo professor-formador,
discutiam as possibilidades e, posteriormente, desenvolviam em suas turmas registrando o
processo por meio de fotos que sempre eram apresentadas e refletidas nos encontros
subsequentes.

Ao final, todo este material foi organizado em portfélio como podemos verificar nas

imagens:

Figura 2 — Portfélios das professoras cursistas.

Fonte: Acervo fotogréfico dos pesquisadores.

Cumpre salientar que, ap06s a conclusdo da formagéo, no ultimo encontro, as docentes
apresentaram as contribuicfes desta experiéncia para sua préatica pedagogica e houve ainda
um segundo registro escrito que teve como objetivo fazer com que refletissem sobre a
vivéncia. As informacdes contidas nesta escrita reflexiva sdo apresentadas abaixo:

PROFESSORA A: [...] Foi possivel conhecer e refletir um pouco mais sobre o
ensino de Matematica na primeira fase de escolarizacdo, pois é a base, uma etapa
relacionada a constru¢do do conhecimento, pude perceber que ensinar a
Matematica fazendo com que todos aprendam, sem ao menos perceber, [se
referindo a insercéo do Iudico e do jogo nas aulas] é facil.

PROFESSORA B: [...] Quando se iniciou o curso fiquei receosa e um pouco
ansiosa, pois sempre pensamos que sabemos tudo, e como sempre nos
surpreendermos. As atividades propostas nos fazem refletir até que ponto estamos
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realmente fazendo nosso papel de professor. As propostas de atividades me
fizeram refletir até que ponto eu estava realmente fazendo o meu papel de
mediadora, esses conhecimentos matematicos que, muitas vezes, nos faz pensar
que seria tdo complicado "ensinar" a Matematica aos pequeninhos.

PROFESSORA C: [...] O curso de Matematica foi muito importante, pois,
aprendi formas e métodos diferentes que ndo tinha usado com as criancas
considerando que o grau de dificuldade também aumentou para eles. Percebi que
sd0 muito espertos e que quando é colocada a dificuldade, eles conseguem
acompanhar com facilidade. Aprendi muito sabendo que as criancas tém seu
tempo certo para aprender e desenvolver o raciocinio logico.

PROFESSORA D: [...] Esse curso foi de extrema importancia nos fez repensar
no trabalho com a Matematica na Educacdo Infantil, a planejar aulas diversificadas
e atrativas, compreender que é a partir da Educacdo Infantil que comecamos a
desmistificar essa disciplina que para muitos é pavorosa. Planejando aulas
atrativas as criangas aprendem brincando e a Matemaética vai fazendo parte do dia
a dia delas, preparando-as e dando suporte para 0 ensino basico sempre de maneira
ludica.

Os dados dos registros escritos finais nos permitem afirmar que uma proposta de
formacéo continua que envolve os professores em um movimento de reflexdo-acdo-reflexao,
como o caso deste curso de extensdo, parece ser o caminho para a mudanca de concepcao
do processo de ensino/aprendizagem.

[lustram essa afirmacdo os relatos das professoras quando comparados com suas
experiéncias iniciais com a Matematica, momento em que declararam marcas negativas,
como também pressupostos de uma organizacao do trabalho pedagdgico que eram pautados
em praticas de repeticdo e memorizacdo de contetdos em que a ludicidade e o jogo ndo eram
elementos importantes para suas praticas.

Por fim, para tentarmos analisar mais detalhadamente em que sentido esta formacéo
teve implicacBes para a incorporacdo do jogo matematico nas vivéncias infantis,
selecionamos uma destas professoras (PROFESSORA D) para uma entrevista
semiestruturada que teve como foco discutir pontos para avaliar este curso. Tais dados serdo

descritos na proxima secao.

O que mudou apds a formacao? Sintese da visdo de uma professora em movimento de

aprendizagem

Neste item de discussao analitico, tentamos relacionar a fala de uma das professoras
cursistas, selecionada a partir do critério de maior participacao e envolvimento nas atividades
previstas pela formacdo continua, com alguns dos indicadores e andlise de dados

referenciados na metodologia. A professora entrevistada possui licenciatura em Normal
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Superior e Pedagogia, com pds-graduacdo em Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e em Neuropedagogia. Tem 36 anos e 17 de experiéncia, sendo destes 15 como
docente de criancas em faixa etaria de 0 a 5.

Isso se fez necessario para que conseguissemos perceber quais foram as implicacdes
e aplicacbes da experiéncia para a constituicdo de uma prética pedagdgica que tenta
incorporar a ludicidade no ensino dos conteldos matematicos previstos para introdugdo na

Educacao Infantil:

Quadro 2 — Relacdo entre indicadores de analise e dados da entrevista com a professora.

INDICADORES DE ANALISE

DADOS DA ENTREVISTA
PROFESSORA D

Fundamentos  tedrico-metodoldgicos
gue vinculem a formacdo continuada
realizada com a melhoria da construcéo
da prética pedagégica.

[...] na maioria das vezes s6 usava tampas de
garrafas e palitos para o ensino e com a
formacdo, vi que o campo é bem mais amplo
do que eu imaginava.

Problemas relacionados ao ensino de
Matematica relevados na analise dos
portfélios e no discurso das professoras.

As dificuldades sdo a falta de materiais
concretos, pois o ensino da Matematica é
amplo, precisa ser bem trabalhado para que
isso ocorra temos que confeccionar materiais.

Importancia atribuida as atividades
ludicas e ao jogo nas atividades
matematicas propostas na Educacédo
Infantil.

[...] a partir do ladico, da brincadeira, dos
jogos que € uma coisa que eles gostam de fazer
e com isso eles vao estar aprendendo ali e as
vezes nem sabem o que eles estdo aprendendo,
e no final eles vao estar ensinando uns aos
outros a jogar, como funciona os jogos, as
regras e, portanto, estimular a concentracao,
raciocinio Idgico das criangas.

Implicagdes do curso para a vivéncia das
professoras expostas no discurso e
evidenciadas na analise.

[...] precisava inovar a minha prética que ja
estava defasado.

[...] o que me ajudou muito foi uma formagao
que fiz em 2013 para mim um abrir de
horizontes aprendi muito, principalmente, a
confeccionar o material para o uso do mesmo.

Metodologias de desenvolvimento que
as docentes podem utilizar para
relacionar 0s jogos com a as nocdes de

[...] com os jogos de boliche eu abordo mais a
Matematica, consigo trabalhar a quantidade.

nimeros, geometria, medidas na
Educacéo Infantil.
Contribuigdes destacadas pela | [...] a geometria, o ensino do zero, como eu

professora em relacdo a formacdo
continuada para a adogdo de uma nova
postura metodoldgica com a Matemaética
na Educacéo Infantil.

falei desconhecia, que sempre comecar a
ensinar a zero, um, dois, trés, ai veio porque
zero, se vocé esta em fila, vocé ndo comeca
pelo zero, um e se vocé vai contar vocé ndo
comega do zero, entdo, |4 [referindo-se a
formacgdo continuada] eu aprendi como eu
incluir, inserir o zero para ensinar para eles, e
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usando também a musica, figuras, empilhar
objetos e entre muitos outros.

e Formas ludicas utilizando outros | Muito, me lembro de como se trabalhar com
recursos como registros na exploracdo | grandezas e medidas, geometria, o ensino do
dos conhecimentos matematicos com as | zero, atividades relacionadas a livros, eu usei
criancas. também atividade é resta um, de um livro uma

histéria de um livro "resta um", entéo, eles

adoraram e aprenderam muito com o livro.

Entdo, vocé ja te pega um livro e conta a

historia e ja monta algum jogo em cima do

livro, do tema do livro.

Fonte: Dados da pesquisa/entrevista.

A partir dos dados da entrevista, como verificamos no quadro 2, é perceptivel que a
professora teve influéncia deste processo formativo para o planejamento e organizagéo do
ensino de Matematica na Educacdo Infantil. Essa afirmativa é possivel porque, em varios
momentos da entrevista, foi relatada a importancia do material concreto como ferramenta de
ensino para a docente, bem como gue com a experiéncia vivenciada ela conseguiu rever
alguns posicionamentos de sua prética.

Isso fica evidente em dois momentos, sendo um deles quando a PROFESSORA D
relata o papel do "zero" na contagem, uma vez que, "[...] como eu falei desconhecia, que
sempre comecar a ensinar a zero, um, dois, trés [...]". Além disso, ela destacou pontos
discutidos no curso que a levaram a repensar este processo como, por exemplo, "[...] se vocé
esté em fila vocé ndo comeca pelo zero, se vocé vai contar, vocé ndo comega do zero [...]".

Com relacdo a proposta trabalhada por esta professora, verificamos pela analise de
seu portfdlio, que o jogo do boliche foi uma alternativa para a inser¢do deste nimero com as

criangas.

Figura 3 — Jogo de boliche proposto pela professora.
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TRABALHANDO O NUMERO

Fonte: Acervo do registro/documentacdo pedagégica da professora.

O movimento e participacdo ativa de sua turma, neste jogo, deixam indicativos de
que a atividade ludica e o material concreto representam oportunidades ricas e promissoras
de aprendizagens infantis durante as primeiras experiéncias com a Matematica. Os registros
fotograficos apresentam um pouco melhor este processo.

Piaget (1973) apresenta que o uso do material concreto e/ou o jogo é um fator
importante para a aprendizagem, pois estimula o desenvolvimento de algumas habilidades
do sujeito aprendiz, em especial, capacidades cognitivas. E por meio da atividade ltdica que
a crianga passa a experimentar, naturalmente, relagdes com um determinado objeto, neste
caso a Matematica.

Na Figura 4, em forma de desenho, a professora teve oportunidades e perceber as
relacOes estabelecidas pela crianca e a atividade proposta:

Figura 4 — Representacao pictérica de uma crianca sobre o boliche.

3 BOLICHE A/ /
y VY

AP
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Fonte: Acervo do registro/documentacéo pedagogica da professora.

Verificamos ainda nesta préatica que a docente incorporou contribui¢des da Educacéao
Matematica sobre o papel do registro da brincadeira com as criangas. Recomendacdes estas
trabalhadas no curso de formacédo continuada por meio da leitura e discussdo do texto de
Smole, Diniz e Candido (2000), em que as autoras relatam a relevancia do professor de
Educacdo Infantil trabalhar o registro pictérico como forma de avaliar as relagbes e
aprendizagens criadas/estabelecidas pelas criangas com o jogo e/ou a brincadeira.

O desenho de uma experiéncia € uma atividade para documentar vivéncias e tudo que
nelas for significativo: alegrias, perdas, davidas, percepcdes. O desenho dara ao professor a
percepcao de que aspectos da brincadeira cada aluno desenhista percebeu com mais forca.
A crianca desenha e cria porque brinca. Para ela, a mesma concentracdo de corpo inteiro
exigida no brincar aparece no desenhar. Neste sentido, 0 corpo inteiro esta presente na acéo,
"concentrado na pontinha do lapis”, e a ponta do lapis funciona como uma ponte de
comunicacdo entre o corpo e o papel (Smole; Diniz; Candido, 2000, p. 18).

Outro ponto que merece destaque, fora as propostas de trabalho apresentada no curso
sobre 0 ensino de geometria. Tendo em vista a relacdo da crianga com 0 espago, O
professor/formador apresentou para o grupo de professoras da Educacdo Infantil a
necessidade de se trabalhar com a crianca pequena a geometria espacial, isso por meio de
jogos e brincadeiras que oportunizem os deslocamentos e a situar objetos e pessoas em
lugares. A metodologia deste tipo de trabalho pedagdgico, apresentou como algo novo a
PROFESSORA D, que afirma "a geometria, o ensino do zero, como eu falei desconhecia".

O trabalho com as relagcdes geométricas na turma com a qual esta docente atuava
ocorreu com base em brincadeiras de exploracdo do espago externo a sala, como também em

momentos de atividades e jogos em grupo, como € possivel notar pelas imagens:

Figura 5 — Atividades de jogos e brincadeiras relacionados a geometria.
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Fonte: Acervo do registro/documentacéo pedagégica da professora.

Smole, Diniz e Candido (2000) consideram que a crianca constréi sua relagdo com o
espaco na medida em que o explora com seu proprio corpo. Desse modo, a geometria "[...]
num primeiro momento, pode ser vista como imagens que se percebem através do
movimento; portanto, podemos dizer que a primeira geometria é constituida pelo corpo”
(Smole; Diniz; Candido, 2000, p. 16). As autoras concluem que, em relacdo as brincadeiras
infantis, a geometria pode ser encarada como sendo um eixo favorecido pelas relagdes que
as criangas criam com o meio por meio do jogo e da atividade ludica.

O jogo matemaético e o trabalho com a ludicidade, aparentemente, pelas declaragdes
e praticas vivenciadas por esta professora, parecem ser uma implicacéo e aplicagdo de sua
pratica, resquicios estes deixados por um processo formativo que oportunizou, aos
professores em exercicio, momentos de reflexdo e ressignificacdo de suas praticas
profissionais.

Em suma, ao que os dados sinalizam, a incorpora¢éo e inser¢do de jogos na Educacgéo
Infantil, no caso da PROFESSORA D, abrangeu, mesmo que de forma embrionaria,
diversos conhecimentos, sendo estes mais especificamente a geometria e a inser¢do do
namero zero com criangas de 4 e 5 anos de idade. Todas estas questdes e praticas, embora
ainda vivenciadas em contextos particulares, muitas vezes solitarios, na turma de uma
professora, quando somados ao descaso e abandono do ensino de geometria e aos equivocos

conceituais causados por explicagdes onde zero significa para muitos "nada”, sao um avanco
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para este grupo de criancas e reforcam a tese que defendemos neste estudo: a de que a

formacéo continuada pode ser o caminho para mudancas na pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto teve como foco relatar encaminhamentos e resultados de uma investigacédo
que buscou analisar e compreender implicacdes e aplicagdes de um curso de formagao
continuada para o trabalho com jogos mateméticos na Educacdo Infantil. Para tal fim,
recorreu-se a analise documental, dados do projeto inicial e dos portfélios das professoras
cursistas, como também de uma entrevista semiestruturada com uma docente. Evidéncias
estas possiveis com base na documentacao e registro pedagdgicos das docentes.

A andlise dos dados possibilitou perceber que a proposta inicial tinha como base
colocar o professor que explora a Matematica na infancia como protagonista de sua
aprendizagem profissional a partir da promocdo de momentos coletivos de reflexdo-acéo-
reflexdo, isso porque as professoras tinham de discutir situacdes didaticas, planejarem e
desenvolver em suas respectivas turmas, como verificamos no caso da PROFESSORA D.

Aproximar-se do contexto pesquisado e dos sujeitos envolvidos nesta proposta de
formacdo continua analisada, levou-nos a compreensdo de que as principais contribuicdes
desta acdo, para a pratica pedagdgica, parecem residir na mudanca de atitude e concepcéo
frente a Matematica. Pelas experiéncias adquiridas ao longo das vivéncias no periodo de
oferta da acdo de formacéo, durante os encontros do curso, € possivel inferir que houve um
processo de ressignificacdo da atuacdo, os dados da escrita do portfolio demonstram isso.

Neste sentido, a colaboracéo e envolvimento das professoras ainda foi um ponto
muito positivo, haja vista que, perante a participacdo ativa de todas, fica evidente o
aperfeicoamento profissional e tedrico para 0s seus contextos de tralhado e os seus
posicionamentos em relacdo aos contelldos matemaéticos, declarados e comprovados pela
analise da aprendizagem de uma das docentes.

Por fim, a formacdo continuada para professores, apresenta-se como sendo um
caminho ainda com desafios a serem rompidos, contudo, parece ser uma possibilidade
importante para pensar o processo de ensino e aprendizagem a partir da implementacéo de
propostas diversificas como, por exemplo, a pratica por meio de jogos, uma vez que, Como
as professoras ja estdo em exercicio profissional fica mais significativo as discussdes teorico-

metodoldgicas sobre o trabalho com a Matematica e jogos na Educacéo Infantil.
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