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RESUMO

Atualmente, ensinar estatistica ¢ fundamental. A importancia atribuida ao ensino dessa ciéncia é devida a sua
disseminagdo e indispensabilidade em diversas areas do conhecimento. Com a finalidade de otimizar a
aprendizagem dos estudantes, é preciso ressaltar a primordialidade dos professores em organizar a selecdo e a
distribui¢@o dos conteudos estatisticos a serem ensinados ao longo do ano letivo. Sabendo-se dessa necessidade, a
presente pesquisa apresentou carater qualitativo e teve como objetivo analisar tendéncias pedagogicas acerca da
distribuigdo e desenvolvimento dos contetidos de estatistica, declarados por professores do 8° ano do ensino
fundamental, durante o ano letivo. Os sujeitos desta pesquisa foram nove professores participantes do Processo
Formativo da REM-NE com o curso Matematica #COmVIDa que declararam lecionar matematica para turmas do
8° ano do ensino fundamental. Este trabalho apresentou como suporte tedrico a classificagdo das tendéncias
pedagdgicas segundo Libaneo. Os dados obtidos foram analisados conforme a Analise de Contetdo. Os resultados
expuseram que quando se tratava dos conteidos ensinados, os professores ndo declararam considerar o contexto
que a escola estava inserida. No entanto, quando se tratava de como os professores organizavam sua pratica de
ensino e possiveis relacionamentos com seus alunos, eles declararam considerar o contexto escolar. Notando-se
uma dissonancia entre as declara¢des. Além disso, os resultados mostraram que as ideias das tendéncias
pedagodgicas presentes com maior frequéncia nas declaragdes dos professores foram as da tendéncia liberal
tradicional, que € a mais presente ao longo do historico educacional, e as da tendéncia liberal renovada progressista,
que esta frequentemente presente na formagdo de novos professores nos cursos de licenciatura.
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Pedagogical Trends in the teaching of statistics: teachers’ perspective

ABSTRACT
Today, teaching statistics is fundamental. The importance attributed to the teaching of this science is due to its
dissemination and indispensability in several areas of knowledge. In order to optimize student learning, it's
necessary to emphasize the importance of teachers in organizing the selection and distribution of statistical content
to be taught throughout the school year. Knowing this need, this research had a qualitative character and aimed to
analyze pedagogical trends about the distribution and development of statistical content, declared by teachers of
the 8th year of elementary school, during the school year. The subjects of this research were nine teachers
participating in the Formative Process of REM-NE with the #COmVIDa Mathematics course who declared to
teach mathematics for classes in the 8th grade of elementary school. This work presented as theoretical support
the classification of pedagogical trends according to Libaneo. The data obtained were analyzed according to
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Content Analysis. The results showed that when it came to the contents taught, teachers did not declare to consider
the context in which the school was inserted. However, when it came to how teachers organize their teaching
practice and possible relationships with their students, they stated consider the school context. Noticing a
dissonance between the statements. Furthermore, the results showed that the ideas of the pedagogical trends most
frequently present in teachers' statements were those of the traditional liberal trend, which is the most present
throughout educational history, and those of the renewed progressive liberal trend, which is often present in the
training of new teachers in degree courses.

Keywords: Pedagogical Trends; Elementary School; Statistical Contents; Pedagogical Practice.

Tendencias Pedagogicas en la ensefianza de la estadistica: perspectiva de los profesores

RESUMEN

Hoy en dia, la ensefianza de la estadistica es fundamental. La importancia atribuida a la ensefianza de esta ciencia
se debe a su difusion e indispensabilidad en varias areas del conocimiento. Para optimizar el aprendizaje de los
estudiantes, es necesario enfatizar la importancia de los docentes en la organizacion de la seleccion y distribucion
de los contenidos estadisticos que se impartiran a lo largo del afio escolar. Conociendo esta necesidad, esta
investigacion fue cualitativa y tuvo como objetivo analizar las tendencias pedagogicas sobre la distribucion y
desarrollo de los contenidos estadisticos, declarados por los docentes del octavo afio de la escuela primaria, durante
el afo escolar. Los sujetos de esta investigacion fueron nueve docentes participantes del Proceso Formativo de
REM-NE con el curso Matematica #COmVIDa quienes declararon ensefiar matematica a las clases de 8° grado de
primaria. Este trabajo presenté como soporte tedrico la clasificacion de las tendencias pedagogicas segiin Libaneo.
Los datos obtenidos fueron analizados segin Analisis de Contenido. Los resultados mostraron que en cuanto a los
contenidos impartidos, los docentes no declararon considerar el contexto en el que se inserta la escuela. Sin
embargo, en cuanto a cdmo los docentes organizan su practica docente y las posibles relaciones con sus alumnos,
afirmaron que consideran el contexto escolar. Notandose una disonancia entre las declaraciones. Ademas, los
resultados mostraron que las ideas de las tendencias pedagdgicas mas frecuentemente presentes en las
declaraciones de los docentes eran las de la tendencia liberal tradicional, que es la mas presente a lo largo de la
historia de la educacion, y las de la tendencia liberal renovada progresista, que suele estar presente en la formacion
de nuevos profesores en los cursos de licenciatura.

Palabras clave: Tendencias Pedagogicas; Escuela Primaria; Contenidos Estadisticos; Practica Pedagogica.

INTRODUCAO
Ser letrado estatisticamente, tornou-se fundamental aos cidaddos da sociedade atual

(CAMPELOS; MOREIRA, 2011). As informagdes veiculadas diariamente em todo e qualquer
meio de comunicagdo requer que todas as pessoas consigam interpretar e avaliar criticamente
essas informacgodes, para que possam atuar como cidadaos na sociedade.

A difusdo do conhecimento estatistico em areas de pesquisa inclinadas as analises de
aspectos humanos das diversas realidades sociais retrata a importancia que se atribui ao estudo
desta ciéncia. Por esse motivo, a estatistica € um objeto de estudo importante no curriculo da
matematica pois, “trata-se de um tema que ndo deve ser visto como autosuficiente, mas que
deve ser encarado na Optica da sua utilizagdo em processos de investigacdo e em contextos de

actividade social.” (PONTE; FONSECA, 2001, p.7).
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De acordo com os autores, o ensino da estatistica esta intrinsecamente relacionado com
a matematica. Fato que ¢ confirmado em documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Esses documentos incorporaram o estudo dos contetudos estatisticos formando um bloco
denominado Tratamento de Informacdo BRASIL, 1998). A introducdo dos conceitos
estatisticos nos planos de ensino da matematica para os anos finais do Ensino Fundamental no
Brasil através dos PCN ocorreu, tardiamente, apenas no ano de 1998.

Os PCN foram importantes referenciais norteadores para a pratica escolar, orientando
os professores em relagdo a selecao e distribui¢dao dos contetidos ao longo do ano letivo. Neste
estudo, se destaca a importancia da notabilidade do método como os professores realizam essa
organizacao ao longo do ano escolar.

O estudo sobre tal organizacdo, remete a uma reflexdo critica sobre quais tendéncias
pedagdgicas considerar em sala de aula. Segundo Lopes, Mendes e Faria (2006), tendéncia
pedagdgica trata-se da colecao de ideias e praticas estruturadas em uma época ou por um
especifico grupo de educadores, presentes na disposi¢ao dos objetos de estudo adotados pelo
professor em um ambiente de ensino e aprendizagem.

Esse conjunto de ideias e praticas estruturadas se relaciona com a pratica pedagogica a
ser desenvolvida pelos educadores. A pratica pedagdgica ¢ entendida como “uma préatica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social.
A prética pedagbgica ¢ uma dimensdo da pratica social que pressupde a relacdo teoria-pratica
[...]” (VEIGA, 1989, p.16).

O que faz envolver “[...] a dimensdo educativa ndo apenas na esfera escolar, mas na
dindmica das relagdes sociais que produzem aprendizagens, que produzem o ‘educativo’
(SOUZA, 2005, p. 2, grifos dos autores). Com as ideias de Veiga (1989) e Souza (2005)
destaca-se a indispensabilidade de considerar as relagdes sociais no contexto escolar de
producao de conhecimento. Afinal, as questdes conjunturais e estruturais da sociedade da qual
se faz parte estdo presentes na pratica pedagogica.

Pesquisas abordam as praticas pedagogicas de professores vinculadas as tendéncias
pedagdgicas que estes utilizam. Back e Teixeira (2019) destacam a importancia da formacao
continuada para os professores no processo de apropriagdo de conhecimentos e, reflexao e

complementacdo da pratica pedagogica deles, orientada pelas tendéncias pedagogicas. Os
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autores destacam a importancia das reflexdes feitas pelos proprios professores a respeito de sua
pratica em sala de aula e sobre o contexto em que ela esté inserida.

E fundamental afirmar que para o desenvolvimento, por parte dos professores, da
investigacdo acerca da pratica pedagogica “faz-se necessario estar presente nas propostas de
formagdo possibilidades em que eles possam narrar e refletir sobre os proprios saberes e
fazeres.” (VERDUM, 2013, p. 104).

Paula e Sostisso (2021) realizaram uma pesquisa de busca de publicagdes que
abordassem as tendéncias pedagogicas e o ensino da matematica. Foram identificados nove
documentos sobre esta tematica. As autoras destacam que “os estudos apresentados em artigos
e dissertacdes, no aspecto quantitativo, ainda sdo modestos no que se refere a formagao do
professor de matematica” (p. 451) e que este tema oferece contribuigdes aos processos
formativos.

Nesse interim, ¢ importante conhecer as tendéncias pedagdgicas assumidas no ensino
de estatistica. Para que se possa desenvolver processos formativos que atendam as demandas
de praticas pedagdgicas que favorecam o ensino dos conceitos estatisticos na formagao cidada.
Nesse bojo, pesquisadores da Rede Educacdo Matematica Nordeste (REM-NE) realizaram o
“Processo Formativo da REM-NE com o curso Matematica #COmVIDa”, esse processo
formativo pertence ao projeto de pesquisa intitulado “Desenvolvimento Profissional de
professores de Matematica e o ensino de estatistica no Ensino Fundamental”.

Diante dessas consideracdes iniciais € com suporte de dados coletados em protocolos
preenchidos por professores participantes do processo formativo apresentado acima, este
presente estudo objetivou analisar tendéncias pedagdgicas acerca da distribuicdo e
desenvolvimento dos conteudos de estatistica feitos ao longo do ano letivo, declaradas por

professores do 8° ano do ensino fundamental.

REFERENCIAL TEORICO
Libaneo (1983) se refere a pratica escolar ndo apenas com carater pedagogico. Mas,

também, como um reflexo de ideais estabelecidas pela sociedade.

A pratica escolar consiste na concretizag@o das condigdes que asseguram a realizagdo
do trabalho docente. Tais condi¢Ges ndo se reduzem ao estritamente "pedagogico”, ja
que a escola cumpre fungdes que lhe sdo dadas pela sociedade concreta que, por sua
vez, apresenta-se como constituida por classes sociais com interesses antagonicos. A
pratica escolar assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram
diferentes concepgdes de homem e de sociedade [...] (LIBANEO, 1983, p. 1).
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A importancia da pratica escolar ¢ destacada por sua contribui¢do a coletividade no
processo de formacao de seres com distintas compreensdes e percepcoes da sociedade. Dentro
dessa pratica escolar, Libaneo (1983) classifica as tendéncias pedagogicas usando como critério
a posi¢cao adotada pelos professores em relacdo ao contexto sociopolitico que a escola esta
inserida. As tendéncias pedagdgicas sao classificadas em tendéncias liberais e progressistas. A
organizacao ¢ realizada da seguinte maneira:

1. Pedagogia Liberal: Tradicional; Renovada Progressista; Renovada ndo-diretiva; Tecnicista.
2. Pedagogia Progressista: Libertadora; Libertaria; Critico-social dos conteudos.

No presente estudo, foca-se na discussdo dos elementos apresentados por Libaneo

(1983) para cada modelo de tendéncia pedagogica: Conteudos de ensino, Método de ensino,

Relacionamento professor-aluno e Pressupostos de aprendizagem.

1. a. Tendéncia liberal tradicional

Contetdos de ensino: os conteudos estudados seguem uma sequéncia predeterminada e
fixada pela legislagdo. Nao ha consideragdes do contexto escolar.

Meétodo de ensino: predominancia da exposi¢do oral dos contetdos. E, destaca-se os
exercicios, repeti¢do € memorizagao de técnicas e conceitos.

Relacionamento professor-aluno: as a¢des da aula estdo centradas no professor, sendo
esse o responsavel pela organizacdo dos conteudos e das estratégias de ensino. Havendo
predominancia da autoridade do docente perante os estudantes.

Pressuposto de aprendizagem: predomina a ideia de que o ensino se trata da transmissao
do conhecimento do professor para o estudante. Prevalece a concepcao de avaliagdes através

de verificagdes de curto prazo (atividades) e de longos prazos (provas e trabalhos).

1. b. Tendéncia liberal renovada progressista

Contetdos de ensino: ha valorizacao dos processos mentais e cognitivos, em detrimento
a organizagao legislativa apresentada na categoria anterior. O conhecimento ¢ adquirido a partir
dos interesses e necessidades do estudante. Nesse sentido, nessa tendéncia “Trata-se de
“aprender a aprender”, ou seja, ¢ mais importante o processo de aquisicdo do saber do que o
saber propriamente dito” (LIBANEO, 1983, p. 5).

M¢étodo de ensino: o método de ensino ¢ composto de apresentagdo ao aluno as situagdes

experimentais de seu interesse e exposi¢do de problemas que objetivem reflexao por parte dos
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estudantes. Destaca-se a pesquisa de descobertas de solugdes e sua aplicabilidade no dia a dia
do aluno. Na maior parte das atividades, predomina-se o trabalho em grupo como condigao
basica para o desenvolvimento mental.

Relacionamento professor-aluno: o papel do professor ¢ auxiliar o desenvolvimento
espontaneo do aluno. Diferentemente do apresentado acima, nessa tendéncia destaca-se a
centralizagdo no aluno, por se tratar de um processo de autoaprendizagem.

Pressuposto de aprendizagem: a motivacdo a aprendizagem ¢ interna ao aluno e
condicionada aos seus interesses de estudo. Destaca-se a descoberta de conhecimentos que sao
absorvidos pelos estudantes para compor sua estrutura cognitiva objetivando aplicagdes no dia

a dia. E, as avaliagdes visam aos esfor¢os e éxitos dos alunos em suas pesquisas € experimentos.

1. c. Tendéncia liberal renovada nao-diretiva

Contetdos de ensino: a transmissdao dos conteudos € foco secundario, inclusive, a
competéncia na disciplina, aulas e livros tém pouca importancia. O foco principal ¢ a mudanca
interna ao estudante de acordo com as demandas da realidade.

M¢étodo de ensino: ndo ha uso dos métodos tradicionais de ensino. O professor deve
desenvolver um estilo proprio que objetiva facilitar a aprendizagem do estudante. Deve estar
presente a confiabilidade, receptividade e a confianga no desenvolvimento do aluno. Pode-se
notar que essas caracteristicas almejam o melhor relacionamento interpessoal possivel.

Relacionamento professor-aluno: a educagdo estd centrada no aluno e em seu
autodesenvolvimento. O professor ¢ visto como um “facilitador” que deve garantir o bom
relacionamento com seu aluno.

Pressuposto de aprendizagem: a motivacdo ¢ intrinseca ao estudante e ¢ resultado do
desejo de autodesenvolvimento. E bastante presente nessa tendéncia a modificagiio constante

de percepcdes, o que revela a importancia da valorizagdo do “eu”.

1. d. Tendéncia liberal tecnicista

Contetidos de ensino: os contetidos de ensino sdo reduzidos ao que pode ser tratado
como conhecimento observavel e mensuravel. O interesse imediato € fornecer profissionais ao
mercado de trabalho.

Método de ensino: € composto por um sequenciamento logico e ordenado de passos

instrucionais que auxiliam na formagdo profissional do aluno. Outra parte importante do
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aprendizado trata-se da execucao do que foi aprendido, reforgando o que foi estudado ao longo
do curso.

Relacionamento professor-aluno: o professor ¢ visto como um elo entre a teoria € o
aluno, sendo ele o responsavel pela elaboracdo do conjunto dos passos instrucionais a ser
repassado ao aluno. O aluno ¢ responsavel por absorver e fixar todas as informagdes repassadas.
O relacionamento professor-aluno ¢ envolvido, exclusivamente, pelo aspecto técnico
objetivando a eficacia da transmissdao do conhecimento.

Pressuposto de aprendizagem: ha a necessidade do aperfeigoamento, por parte do aluno,
de técnicas. O sistema de ensino que envolve a tendéncia liberal tecnicista objetiva a
modelagem de conduta do profissional através de técnicas especificas levando-se em
consideragdo objetivos preestabelecidos.

Em sintese, na tendéncia liberal tradicional (1.a) sdo abordados os conteudos de ensino
sem considerar demandas ou interesses dos alunos, a distribui¢ao e o desenvolvimento destes ¢
realizado, exclusivamente, pelo professor. Na tendéncia liberal renovada progressista (1.b), os
professores agem como auxiliadores do desenvolvimento espontaneo dos alunos considerando
as experiéncias dos estudantes para o estabelecimento dos contetidos.

A tendéncia liberal renovada nao-diretiva (1l.c) ressalta a importancia dos
conhecimentos dos alunos, no entanto o professor ¢ visto como um facilitador, ou seja, o
desenvolvimento do discente ainda esta condicionado a intervencdes do docente. E, na
tendéncia liberal tecnicista (1.d) ¢ destacada a relacao objetiva entre o professor e o aluno para

a formacao profissional almejando a inser¢ao no mercado de trabalho.

2. a. Tendéncia progressista libertadora

Conteudos de ensino: os contetidos tradicionais ndo sdo abordados. Os “temas
geradores”, como ¢ denominado nessa tendéncia, sao resultados da problematizagao de praticas
diarias dos estudantes. O enfoque da pratica de ensino esta em estimular novas visdes em
relacdo a experiéncia vivida.

Método de ensino: a autogestdo pedagogica ¢ presente na tendéncia progressista
libertadora. O professor ndo ¢ visto como autoritdrio e deve considerar o desenvolvimento
proprio de cada educando. Se destaca, também, o trabalho em grupos de discussdo contribuindo

para a defini¢cdo e dindmica do trabalho pedagogico.
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Relacionamento professor-aluno: tanto professores quanto alunos sao sujeitos do ato de
conhecimento. Nao ha autoridade de um sobre o outro, caracteristica importante na manutengao
do bom relacionamento.

Pressuposto de aprendizagem: ¢ notorio o poder motivador da aprendizagem. Nao ¢
necessaria memorizagdo de técnicas de resolucdo de problemas. O que ¢ evidenciado ¢ a

realidade diaria do estudante, ressaltando a importancia da reflexdo critica dessa realidade.

2. b. Tendéncia progressista libertaria

Contetdos de ensino: os conteudos tradicionais sdao colocados a disposi¢ao dos alunos
sem exigéncia de aprendizagem. Apenas o que for 1til a sua realidade serd incorporado e
adotado pelo estudante.

M¢étodo de ensino: fica a cargo do aluno decidir se determinado conteudo ¢ de seu
interesse. O interesse pedagogico € dependente das necessidades do aluno ou do grupo que ele
pertence.

Relacionamento professor-aluno: o professor € visto como orientador ou conselheiro
dos alunos. Nao ha imposicdes de concepgoes e ideias por parte do docente sobre os estudantes
e nem a situagdo reversa.

Pressuposto de aprendizagem: a motivacao para o conhecimento estd no interesse de
evoluir habilidades de relacionamento interpessoal. E como mencionado anteriormente, apenas

o que for 1til a realidade do aluno sera absorvido por ele.

2. ¢. Tendéncia progressista “critico-social dos conteudos”

Contetdos de ensino: faz-se uso de conteudos que sao indissocidveis da pratica social.
Trata-se de conhecimentos culturais e concretos que sdo diretamente confrontados com a
realidade. Fica explicito que os contetidos ensinados objetivam o desenvolvimento e preparagao
do aluno almejando sua participacao engajada na democratizagdo da sociedade.

Meétodo de ensino: ¢ focado em garantir ao aluno o reconhecimento, no que foi
aprendido, da utilidade e da importancia na compreensao das realidades sociais. Deve haver
relagdo direta entre a experiéncia do aluno e o que estd sendo explicado pelo professor, de forma
a proporcionar uma analise critica das praticas sociais.

Relacionamento professor-aluno: o aluno, de acordo com sua experiéncia no contexto

social, confronta suas ideias com os contetidos apresentados pelo professor. O professor age
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como orientador, apresentando perspectivas por meio dos conteidos. Como sintetiza Carvalho

(1999),

o objetivo de tal pedagogia é o de levar o aluno a um conhecimento verdadeiro,
cientifico, que lhe possibilite uma formagéo e posse do conhecimento acumulado pela
humanidade e, assim, possa participar das lutas de seu tempo, possa contribuir para a
transformagdo da sociedade. E isto s6 pode ser feito se o contetido, o saber escolar,
estiver em continuidade com a realidade dos alunos e ao mesmo tempo lhes fornega
elementos para uma ruptura com a ideologia dominante. Nesta perspectiva, o papel
do professor ¢ o de diregdo, de quem vai guiar os alunos na sua busca, que vai ajudar-
lhes neste movimento de continuidade e rupturas (CARVALHO, 1999, p. 158).

Destaca-se na citagdo acima a importancia da transformacao do saber em engajamento
critico frente as questdes conjunturais e estruturais das realidades sociais. Além disso, €
destacado o papel do professor auxiliando o aluno na andlise dos conteidos quando
confrontados com seu contexto cultural.

Pressuposto de aprendizagem: a depender da disposicdo do aluno, ele proprio se
identifica nos conteudos apresentados pelo professor, proporcionando ampliacio da sua
experiéncia através de reflexdes criticas dos modelos sociais.

As avaliagdes sao direcionadas a comprovacgao para o aluno do seu desenvolvimento de
pensamento, de sua criticidade e do seu entendimento claro e unificador do contetdo
apresentado.

Em sintese, na tendéncia progressista libertadora (2.a) os contetidos sao abordados
através de temas geradores e discutidos em grupos. A relagdo professor-aluno ¢ horizontal, ndo
havendo hierarquizagdo entre estes. Na tendéncia progressista libertaria (2.b) os contetidos sao
expostos, porém o aluno absorverd apenas o que ele entender como importante para o seu
desenvolvimento e o docente ¢ visto como orientador ao longo do processo. E, na tendéncia
progressista “critico social dos contetidos” (2.c) os contetidos apresentam aspectos universais €

estdo presentes na realidade social. O professor age como orientador enquanto os alunos

confrontam suas experiéncias com o saber sistematizado.

METODOLOGIA
O presente estudo apresentou carater de pesquisa qualitativa, na qual o objetivo principal

foi analisar realidades visando a compreensdo e explicacdo do desenvolvimento das relagdes
sociais que ndo podem ser quantificadas por representagdes numéricas. (GERHARDT;

SILVEIRA, 2009).
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Os dados utilizados para analise nesta pesquisa foram provenientes do projeto intitulado
“Desenvolvimento Profissional de professores de Matemadtica e o ensino de estatistica no
Ensino Fundamental” desenvolvido pela Rede Educacdo Matematica Nordeste (REM-NE).
Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa na UESC e registrado na
Plataforma Brasil sob o Parecer de niumero 3.813.638 e Certificado de Apresentacdo de
Apreciagdo Etica 26229119.1.1001.5526.

Como parte das agdes de pesquisa, a Rede desenvolveu um curso intitulado “Processo
Formativo da REM-NE com o curso Matematica #COmVIDa”. O processo formativo iniciou-
se no dia 08 de setembro de 2020 e finalizou-se no dia 15 de dezembro do mesmo ano.

O presente estudo se configurou num recorte da pesquisa e dispds de nove professores
participantes do Processo Formativo da REM-NE com o curso Matematica #COmVIDa que
declararam atuar no 8° ano do ensino fundamental anos finais. Os participantes cursistas
preencheram o TCLE (Termo de Consentimento Livre Esclarecido), que foi disponibilizado
durante o primeiro encontro formativo, no dia 08 de setembro de 2020. E, para preservacao da
identidade destes, foram identificados por nomes ficticios.

Para este estudo, foi utilizado como base de dados para analise o protocolo preenchido
pelos professores. O instrumento foi disponibilizado aos professores por meio do Google Forms
intitulado “Perfil do Professor" na data de inicio do curso, dia 08 de setembro de 2020, com
prazo de entrega de 10 dias, ou seja, dia 18 de setembro de 2020.

A metodologia de analise dos dados seguiu a andlise de contetido, que se constitui em

uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda
classe de documentos ¢ textos. Essa analise, conduzindo a descri¢des sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum
(MORAES, 1999, p.2).

Observa-se a notoriedade que a Andlise de Conteudo revela sobre uma compreensao

aprofundada das respostas a serem analisadas. Assim, a analise das respostas dos professores

as perguntas seguiu trés etapas:

impregnagdo do texto (leitura através da qual o pesquisador busca compreender o
entrevistado); [...] sintese (é a identificacdo das diferentes ou semelhantes
manifestacdes dos entrevistados, agrupando-as e sintetizando-as); categorizacdo (&
tradugdo das evidéncias que emergem do estudo) (ENGERS, 1987 apud FERREIRA,
2009, p. 16, grifos dos autores).
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Primeiro foram feitas leituras das respostas apresentadas pelos professores cursistas para
que os pesquisadores se impregnassem do texto, em seguida foi feita uma sintese dessas
respostas para que fossem categorizadas de acordo com a classificacdo das tendéncias
pedagdgicas apresentada por Libaneo (1983). Além das categorias emergentes do referencial
tedrico, foram criadas as categorias: ndo compreensivel e ndo respondeu. As respostas
classificadas como ndo compreensivel foram aquelas em que os pesquisadores ndo conseguiram
interpretar a resposta dada. E, as respostas deixadas em branco foram classificadas como nao
respondeu.

Vale ressaltar que as etapas de analise vertical e analise horizontal discorridas por
Engers (1987) foram utilizadas pelos autores no processo de interpretacdo dos dados, mas ndo

foram contempladas ao longo da anélise a ser apresentada.

Estrutura do protocolo preenchido pelos professores

Objetivo do instrumento de Perfil: coletar informacdes sobre a formagdo e a pratica
profissional dos professores participantes do Processo Formativo da REM-NE com o curso
Matematica #COmVIDa. Além disso, as respostas dos professores possibilitaram estabelecer
parametros para a formatacdo do processo formativo.

Para a andlise, foram selecionadas trés questdes do instrumento que tratam da
organizacao e da pratica dos professores cursistas. A saber:

QI - “Como vocé distribui os contetidos de estatistica ao longo do ano letivo?”. O
objetivo dessa questdao foi identificar os contetidos de ensino utilizados na organizacdo e
planejamento ao longo do ano letivo;

Q2 - “Como desenvolve as aulas com os contetidos estatisticos?”. O objetivo dessa
questdo foi identificar os métodos de ensino utilizados na pratica pedagdgica adotada pelo
professor;

Q3 - “Atualmente, como vocé€ organiza a sua pratica de ensino nas aulas de matematica
de modo que o processo de ensino resulte na aprendizagem dos estudantes?”. O objetivo dessa
questao foi identificar as acdes pedagogicas que os professores adotaram que possibilitaram
acompanhar e apoiar a aprendizagem do estudante. Além disso, buscou-se identificar possiveis

processos de relacionamento com os estudantes.
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ANALISES DOS RESULTADOS

Nesta secao seguem apresentados os principais resultados da analise dos dados mediante
o procedimento selecionado para este estudo. Para isso, estd dividida em trés subsegdes de
acordo com o que foi apresentado na se¢do “Estrutura do protocolo preenchido pelos

professores”.

Q1 — Como vocé distribui os conteudos de estatistica ao longo do ano letivo?

Os professores afirmaram trabalhar com os contetidos estatisticos. Seis professores
declararam trabalhar ao longo do ano letivo. Um afirmou trabalhar apenas em unidades
especificas. E em duas respostas ndo foi possivel detectar a periodicidade utilizada pelo
professor.

Ao ser questionado, o Prof. Gean respondeu o seguinte sobre a sua distribuicdo dos
conteudos de estatistica ao longo do ano letivo: “De acordo com o proposto pelo livro didatico,
de forma continua.” (Prof. Gean). A distribui¢do dos contetidos foi feita a partir do suporte do
livro didatico, ou seja, seguiu uma sequéncia predeterminada e fixada. Notou-se na resposta do
professor caracteristicas da tendéncia liberal tradicional.

Em consonancia com a resposta apresentada pelo Prof. Gean, o Prof. Fran também
afirmou: “Nao distribuo, fago de acordo com as planilhas cedidas pela Secretaria Municipal de
Educagao” (Prof. Fran). Destacou-se o que Libaneo (1983, p.3) retrata sobre os conteudos que
sao ensinados por professores que manifestam tal tendéncia: “Sao os conhecimentos e valores
sociais acumulados pelas geracdes adultas e repassados ao aluno como verdades”.

Em outras respostas apresentadas por professores distintos, também, foi notada a
manifestagdo da tendéncia liberal tradicional, como as apresentadas a seguir: “conforme
organizac¢ao dos conteudos dados” (Profa. Ana). Mais um exemplo em que foi possivel notar a
preocupacdo com um sequenciamento ordenado do que seréd apresentado aos alunos.

Outra resposta com a manifestacdo dessa tendéncia foi: “Sao divididos por modulos
dentro de cada ano escolar, para quando chegarmos no final do ano letivo ter trabalhado todos
0s conceitos e conteudos necessarios, ja que no final do ano letivo a correria para fazer prova,
corrigir e fechar notas ¢ grande.” (Prof. Joas). O professor apresentou a ideia de repassar ao
aluno todo o conteudo programado para a disciplina, percebeu-se que nao houve manifestagao
de consideragdes do contexto escolar, destacando, mais uma caracteristica da tendéncia liberal

tradicional.
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A resposta da Profa. Joe fez referéncia as sequéncias de ensino elaboradas no processo
formativo e desenvolvida na sala de aula com os alunos: “Agora trabalho durante todo o ano,
pois, podemos construir tabelas e graficos na maioria dos assuntos, identificamos o problema,
coletamos e tratamos os dados. Antes, so trabalhavamos com estatistica no final do ano e se
tivesse tempo.” (Profa. Joe). Nas aulas em que eram desenvolvidas as sequéncias de ensino, os
alunos tinham que identificar um problema, coletar e tratar os dados. A pratica pedagogica
assumida pela professora com o processo formativo evidenciou a atuagao do aluno com auxilio
do professor.

Na resposta da Profa. Joe, foi possivel inferir que existem caracteristicas da tendéncia
liberal renovada progressista na pratica pedagogica, pois “retira o professor e os conteudos
disciplinares do centro do processo pedagdgico e coloca o aluno como fundamental [...]”
(QUEIROZ; MOITA, 2007, p. 6). O enfoque no aluno e a retirada da obrigatoriedade dos
conteudos nao sdo diretamente notadas na resposta da Profa. Joe, porém a compreensao do
contexto em que esta afirmativa foi elaborada auxilia no entendimento da sua intencao.

Tiveram quatro respostas em que ndo foi possivel compreender a ideia principal e foram
categorizadas como ndo compreensiveis: “Tento, principalmente, ap6s participar do GPEMEC,
procuro trabalhar esse contetido durante todo o ano.” (Profa. Sila); “Por trimestre.” (Profa.
Nete); “Trabalho pelo menos um conceito em cada periodo” (Prof. Nio); e, “Nog¢des de
estatistica e probabilidade no 2° e 3° bimestre” (Prof. Cis).

Nas respostas dos professores acima verificou-se apenas marcagdes temporais, nao
expondo a maneira como fizeram a distribuicdo dos conteudos de estatistica. A Profa. Sila citou
sobre 0 GPEMEC, que se trata do Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica, Estatistica e

em Ciéncias da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), um dos ntcleos da REM-NE.

Q2 — Como desenvolve as aulas com os conteudos estatisticos?

Os professores declararam utilizar métodos de ensino para trabalhar com os contetidos
estatisticos. Sete professores declararam levar em consideragdo o conhecimento pratico. Outros
dois ndo evidenciaram os conhecimentos praticos em suas respostas.

A Profa. Ana respondeu o seguinte sobre o desenvolvimento de suas aulas com os
conteudos estatisticos: “Atualmente seguindo as orientagdes do Curso de estatistica [Processo
Formativo da REM-NE com o curso Matematica #COmVIDa], mas antigamente era bem

superficial.” (Profa. Ana). Como mencionado anteriormente, apesar da resposta da Profa. Ana
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ndo evidenciar o protagonismo do aluno, o conhecimento do contexto envolvendo o processo
formativo mencionado implicitamente em sua resposta revelou a intencdo da afirmagdo.
Portanto, foi subentendido nesta resposta caracteristicas da tendéncia liberal renovada
progressista.

Outras respostas que apresentaram caracteristicas desta tendéncia foram: “Com
pesquisas, externas e internas, preferéncias (fruta, brincadeiras, futebol...)” (Profa. Sila);
“Videos aulas e exemplos de graficos envolvendo o dia a dia do aluno.” (Prof. Cis); e “Tento
trabalhar de forma pratica e tratar de informagdes/situagdes que estejam dentro das vivéncias
dos alunos, ou seja, de acordo com a realidade deles.” (Prof. Fran). Nessas respostas os
professores declararam dar importancia aos interesses pessoais de seus alunos, possibilitando a
experimentacdo de situagdes-problemas que envolvem o dia a dia ou a realidade.

Tratando-se ainda da tendéncia liberal renovada progressista, pdde-se notar suas
caracteristicas inerentes as seguintes respostas: “Aliando a teoria a pratica” (Prof. Nio) e “Aulas
explicativas e praticas.” (Prof. Gean). Verificou-se que os professores relataram aliar a teoria
com a pratica para o desenvolvimento das aulas.

Uma resposta que apresentou viés diferente das anteriores: “Graficos e tabelas através
de textos atualizados do assunto do momento.” (Profa. Nete). Essa resposta mostrou a
importancia que a professora dava a temas que envolvessem a realidade social. Ficou
perceptivel a tentativa da professora em aproximar o assunto que estava sendo trabalhado em
sala de aula com os textos ventilados na sociedade. Essas caracteristicas evidenciaram a
tendéncia progressista “critico-social dos contetidos” presente na pratica pedagogica dessa
professora. Pois, “visa preparar o aluno por meio da aquisicdo de contetidos e de sua
socializagdo para uma participagdo ativa no mundo adulto [...]” (AZEVEDO et al., 2013, p.3).

Duas respostas foram classificadas como ndo compreensiveis: ‘“Investigar,
problematizar e planejar” (Profa. Joe) e “Por meio de sequéncia de ensino” (Prof. Joas).

A Profa. Joe afirmou apenas alguns verbos que ndo permitiram classificar sua pratica
em alguma tendéncia apresentada anteriormente. E o Prof. Joas citou sobre a estrutura da
sequéncia de ensino que eram elaboradas no Processo Formativo da REM-NE com o curso
Matematica #COmVIDa, no entanto ndo foi perceptivel como ocorreu o desenvolvimento das

aulas a partir desse método por ele declarado.
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Q3 — Atualmente, como vocé organiza a sua pratica de ensino nas aulas de matematica

de modo que o processo de ensino resulta na aprendizagem dos estudantes?

Os professores mencionaram ter acdes na sua pratica pedagdgica que auxiliaram o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Quatro professores afirmaram assumir o aluno
como protagonista no processo de aprendizagem. Outros trés ndo evidenciaram o protagonismo
do aluno. E, outros dois professores nao responderam a essa pergunta.

Ao ser questionado, o Prof. Joas afirmou o seguinte sobre a sua organizagao da pratica
de ensino: “A minha metodologia ¢ baseada dentro da realidade dos estudantes, sempre fazendo
ou trazendo situagdes de acordo com as suas vivéncias e situagdes problemas dentro de sua
realidade social, pesquisas investigativas, debates, apresentacdo de resultados com a escola
dentre outros.” (Prof. Joas).

Hé presenga de caracteristicas da tendéncia progressista libertadora, visto que ficou
evidenciado pela declaragao do professor que ele considerava a realidade diaria do estudante
no planejamento de suas agdes pedagodgicas promovendo debates e pesquisas, ou seja,
possibilitando a reflexdo sobre a realidade.

No entanto, também se verificou tracos de outra tendéncia, a tendéncia progressista
“critico-social dos conteudos”. Pelo fato de o Prof. Joas ter possibilitado aos seus alunos
confrontar o que foi ensinado em sala de aula com a experiéncia de sua realidade social. Esta

tendéncia releva a importancia que os conteudos

devem ser articulados com as realidades sociais; precisam ter relevancia humana e
social, de modo a preparar o aluno para uma participagdo ativa na sociedade. Ao
mesmo tempo, valoriza a experiéncia e o conhecimento prévio do discente através da
mediacdo do professor, a quem compete mediar essas trocas de conhecimentos
(MUNIZ et al., 2020, p.79).

Obteve-se trés respostas com viés diferente da que foi apresentada acima, “Tento, buscar
uma metodologia onde o estudante seja um protagonista do seu aprendizado, o conhecimento
precisa fazer sentido para o mesmo.” (Profa. Sila). “Buscando inserir os conteudos em praticas
do seu dia a dia.” (Prof. Cis). E, “de forma criativa e prazerosa para que os educandos se sintam
bem e venham a buscar seu estimulo matematico nas atividades diarias através de livros,
apostilas, resolucao de problemas, jogos etc. Gostaria muito de poder oferecer outros recursos,

mas a escola nao oferece.” (Profa. Nete).
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Nessas respostas, percebeu-se caracteristicas da tendéncia liberal renovada progressista,
pois os professores evidenciaram a relevancia das experiéncias dos alunos no planejamento dos
conteudos. Além disso, verificou-se, na resposta da Profa. Nete, tracos da tendéncia liberal
renovada ndo-diretiva, pois almejava o bom relacionamento com seus alunos.

Obteve-se trés respostas em que nao foi possivel compreender a ideia principal, dessa
forma, categorizou-se as seguintes respostas como nao compreensiveis: “Investigando,
planejando.” (Profa. Joe); “Sim” (Prof. Nio) e “Sim.” (Prof. Gean).

Nas respostas dos professores Joe, Nio e Gean nao foi possivel uma compreensao
aprofundada sobre a organizagdo de suas praticas de ensino que esses professores declararam
utilizar, dessa forma, foram categorizadas como nao compreensiveis. A Profa. Joe afirmou dois
verbos em uma de suas formas nominais que ndo permitiram classificar sua organizacdo em
alguma das tendéncias apresentadas anteriormente. Os professores Nio e Gean apenas
responderam “Sim” a esta pergunta, ndo possibilitando a compreensdo, como informado

anteriormente.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Mediante o exposto ao longo da andlise dos resultados, as respostas dos professores

foram categorizadas em diferentes tendéncias pedagogicas. O Quadro 1 apresenta a distribuigao

das respostas conforme as categorias de analise.

Quadro 1 — Categorizagao das respostas dos professores as perguntas
Professorefs2 — Q Q2 Q3
Ana la 1.b Nao respondeu
Cis Nao compreensivel 1.b 1.b
Fran la 1.b Nao respondeu
Gean la 1.b Nao compreensivel
Joas l.a Nao compreensivel 2.a;2.c
Joe 1.b Nao compreensivel | Ndo compreensivel
Nete Nao compreensivel 2.c 1.b; 1.c
Nio Nao compreensivel 1.b Nao compreensivel
Sila Nao compreensivel 1.b 1.b

1.a = Tendéncia liberal tradicional; 1.b = Tendéncia liberal renovada progressista; 1.c = Tendéncia liberal renovada néo-
diretiva; 2.a = Tendéncia progressista libertadora; 2.b = Tendéncia progressista libertaria; 2.c = Tendéncia progressista “critico-
social dos conteudos”.

Fonte: Elaboragdo pelos autores.
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Observa-se no Quadro 1 que as respostas apresentadas a Q1, que abordava sobre os
conteudos de ensino, foram categorizadas com maior frequéncia na tendéncia liberal tradicional
e como ndo compreensivel. Este resultado traz indicios da preocupacao dos professores em
seguir uma sequéncia ordenada e preestabelecida dos assuntos, ndo se referenciando ao
contexto em que a escola esté inserida.

Em relagdao a Q2, que abordava a respeito dos métodos de ensino, a tendéncia que
aparece com maior assiduidade ¢ a liberal renovada progressista. Este resultado evidencia que
a maioria dos professores declararam valorizar as praticas didrias dos estudantes, e organizar
suas praticas de ensino objetivando aplicabilidade no cotidiano dos estudantes portanto, o
contexto escolar foi tido em consideragao.

Na Q3, que abordava o relacionamento professor com aluno e pressupostos de
aprendizagem, houve destaque para a tendéncia liberal renovada progressista e respostas nao
compreensiveis. Os professores, mais uma vez, declararam considerar o contexto escolar.

No Quadro 1, também ¢ possivel notar que, dentre as respostas compreensiveis, dois
professores, o Prof. Cis e a Profa. Sila, apresentaram caracteristicas da mesma tendéncia em
respostas a diferentes questdes. As respostas dos demais professores foram categorizadas em
duas ou trés tendéncias distintas. Fato que ¢ destacado nos estudos de Fiorentini (1995) quando
afirma que “cada professor constroi idiossincraticamente seu ideario pedagogico a partir de
pressupostos teoricos e de sua reflexdo sobre a pratica. Nessa constru¢do, podem aparecer
elementos de duas ou mais tendéncias [...]”. A dificuldade em categorizar as praticas

pedagdgicas do professor em uma determinada tendéncia pedagdgica € evidente, pois

[...] tanto as tendéncias quanto suas manifestacdes ndo sdo puras nem mutuamente
exclusivas o que, alias, ¢ a limitagdo principal de qualquer tentativa de classificacdo.
Em alguns casos, as tendéncias se complementam, em outros, divergem. De qualquer
modo, a classificagdo e sua descri¢do poderdo funcionar como um instrumento de
analise para o professor avaliar a sua pratica de sala de aula (LUCKESI, 1994, p.54).

Apesar desta complexidade, buscou-se neste estudo uma avaliagdo das possiveis
tendéncias que se aproximavam das respostas dadas pelos professores cursistas as perguntas

apresentadas.
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CONSIDERACOES

Ao final do processo de andlise foram totalizadas quatro respostas classificadas na
tendéncia liberal tradicional e dez respostas classificadas na tendéncia liberal renovada
progressista. Estas foram as tendéncias que apresentaram maior frequéncia no processo de
categorizagao.

Em consonancia com o que Libaneo (1983) apresenta, a tendéncia liberal tradicional ¢
a mais frequente no modelo de escola ao longo do historico educacional. Além disso, Libaneo
(1983) afirma que os principios da tendéncia liberal renovada progressista tém sido propagados
veementemente nos cursos de licenciatura, apesar da pouca aplicabilidade nas escolas. Razdes
que podem explicar a presenca da maioria das declaragdes categorizadas nestas tendéncias.

As declaragdes da maioria dos professores expdem inconsisténcia em suas praticas
pedagogicas, afirmam considerar o contexto em que a escola esta inserida, porém em outras
respostas ndo explicitam tal consideracao.

Importante ressaltar a limitagao da presente pesquisa, pois os resultados encontrados sao
circunscritos a uma realidade descrita por nove professores de cinco escolas publicas. O que
impele a afirmar a necessidade de ampliagdo desse tipo de estudo, observando-se e
acompanhando a realidade que o professor vive na escola e na sala de aula para que se tenha
conclusdes mais evidentes da realidade.

Os resultados também corroboram com as reflexdes de Paula e Sostisso (2021) quando
afirmam a necessidade de ampliar o estudo das tendéncias pedagdgicas na formagdo do

professor de matematica.
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