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Resumo

A Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica tem se apresentado como uma
proposta de aprendizado dindmico, interdisciplinar, visual e concreto, e as pesquisas sobre seu uso
nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem se ampliado. Diante disso, reconhecendo a necessidade
de pesquisar e ampliar as discussdes sobre o uso da Modelagem Matematica, o presente trabalho teve
como objetivo principal investigar sobre o uso da Modelagem Matematica no ensino da Matemaética
nos anos iniciais numa escola pablica. E, para isso, compreendeu estudos bibliograficos e
documentais sobre o ensino de Matematica e sobre a Modelagem Matematica nos anos iniciais e,
ainda, a analise de uma pratica educativa vivida com alunos do quarto e quinto ano de uma escola do
campo, do municipio de Chopinzinho — PR. Dos estudos e da vivéncia realizada percebeu-se que a
Modelagem Matematica, como metodologia de ensino, oportuniza um ensino mais prazeroso para as
criancas, elas se sentem valorizadas e participam ativamente do processo.

Palavras-chave: Educagcdo Matemaética. Infancia. Praticas Educativas.

MATHEMATICS TEACHING IN THE INITIAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL:
ABOUT THE USE OF MATHEMATICAL MODELING

Abstract

Mathematical Modeling in Mathematics Education outlook have been presented as a proposal of the
dynamic learning, interdisciplinary, visual and concrete, and the researches about its use in the initial
years of Elementary School have been extended. Thus, recognizing the necessity of research and
enlarge the discussion about the use of Mathematical Modeling on Mathematics teaching in the initial
years of a public school. And for this purpose, it was included bibliographic and documental studies
on Mathematics teaching and also Mathematical Modeling in the initial years, as well as, the analysis
of an educational practice experienced with students from the fourth and fifth grade of a country
school, from Chopinzinho-PR county. From the studies and experiences performed it was realized



RE&at

that Mathematical Modeling, as a teaching methodology, provides opportunities of a pleasure
teaching for children, they feel valued and actively take part of the process.

Keywords: Mathematics Education. Childhood. Educational Practices.

LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN LOS ANOS INICIALES DEL ENSENO
FUNDAMENTAL: SOBRE EL USO DE LA MODELACION MATEMATICA

Resumén

La Modelacién Matematica en la perspectiva de la Educacion Matematica se ha presentado como una
propuesta de aprendizaje dindmico, interdisciplinar, visual y concreto, y sus pesquisas acerca de su
uso en los afios iniciales del Ensefio Fundamental se ha ampliado. Delante de eso, reconociendo la
necesidad en pesquisar y ampliar las discusiones acerca del uso de la Modelacion Matematica, el
presente trabajo tuve como objetivo principal investigar acerca del uso de la Modelacion Matematica
en el ensefio de Matematica en los afios iniciales en una escuela publica. Y, para eso, comprendid
estudios bibliograficos y documentales acerca del ensefio de la Matematica y acerca de la Modelacion
Matematica en los afios iniciales y, todavia, el analisis de una préactica educativa vivida con alumnos
del cuarto y quinto afio de una escuela del campo, do municipio de Chopinzinho-PR. De los estudios
y de la vivencia realizada se percibié que la Modelaje Matematica, como metodologia de ensefio,
oportuniza un ensefio mas placerozo para los nifios, ellas se sienten valoradas y participan activamente
del proceso.

Palabras clave: Educacion Matematica. Infancia. Practicas Educativas.

Introducéo

O ensino de Matemaética nos anos iniciais tem se apresentado repetitivo e cansativo para as
criancas. Muitas vezes, o ensino é limitado ao livro didatico e exaustivo as criangas que pouco
participam das aulas. Aragdo (2010), nessa linha, nos permite compreender que desde 0s primeiros
anos escolares as criancas estdo construindo uma visdo equivocada sobre esta importante area do
conhecimento, pois desconhecem o0s conceitos matematicos no seu dia-a-dia ou aprendem
Matematica de forma distante dos seus interesses.

Em nosso cotidiano, por exemplo, percebemos que muitos professores e equipes pedagdgicas
preferem ver e incentivar o uso excessivo de cadernos e livros, limitando-se ao ensino de regras e
férmulas. O problema néo reside no uso dos materiais, mas nas situacdes de aprendizagem que nédo
consideram o interesse das criancas, o que pode resultar numa forma magante / exaustiva de aprender.

No contexto apresentado, a Modelagem Matematica® pode representar um caminho para as

criancas perceberem o qudo importante a Matematica é para nossa vida, pois nas aulas sdo convidadas

! Vale destacar que trataremos a Modelagem Matematica numa perspectiva da Educacdo Matematica, ou seja, a partir dos
estudos e fundamentos propostos por Burak (1987; 2004; 2010). Para evitar repeticdo ao longo do texto, utilizaremos
apenas os termos Modelagem ou Modelagem Matematica.
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a investigar e pesquisar sobre um tema que seja de seu interesse. Esta € uma metodologia de ensino,
uma forma de ensinar mais interativa e dialogica.

A Modelagem Matematica, a partir de um tema do cotidiano e da possibilidade de utilizar
diferentes recursos, também proporciona ao aluno o aprendizado de forma ludica, visual e concreta.
Entende-se que possibilita um desenvolvimento integral, uma vez que os alunos ndo aprendem apenas
conteldos matematicos, aprendem a conviver, dialogar e trocar ideias.

Acredita-se, assim, que a Modelagem, por ser dindmica e interdisciplinar, possa ser uma
grande aliada para superar a ideia de que a Matematica ¢ dificil. Sabe-se que, ainda, em algumas
escolas, existem caréncia e restricdo com relacdo ao ensino de Matematica, isso porque, por um lado,
os professores tém uma formacao fragilizada na area e por outro ndo encontram apoio pedagdgico
necessario para tornar a Matematica mais coerente para as criancas.

Considerando o explicitado e compreendendo que o ensino carece de melhorias e inovacdes,
de forma que seja mais interessante as criancas, apos a utilizagdo da Modelagem em vérias aulas,
optamos por analisar uma dessas experiéncias e divulgar na forma de trabalho cientifico, uma vez
que Silva e Kliber (2012) expressam a necessidade de que pesquisas sobre esse tema ocupem 0s
cenarios educacionais.

Diante disso, esclarecemos que esta pesquisa apresenta uma analise de uma experiéncia
desenvolvida com Modelagem, numa escola do campo, situada no municipio de Chopinzinho, no
estado do Parana. A experiéncia envolveu alunos de uma turma multisseriada, alunos do quarto e
quinto anos do Ensino Fundamental®.

Para o desenvolvimento do trabalho, ainda, tracamos como objetivo geral investigar sobre o
uso da Modelagem Matematica no ensino da Matemaética nos anos iniciais huma escola publica e,
como objetivos especificos, os seguintes: (1) caracterizar o ensino da Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, (1) apresentar as caracteristicas e importancia da Modelagem Matematica e
(111) expor, por meio da andlise de uma experiéncia escolar, as contribui¢fes e desafios do uso da
Modelagem Matematica nos anos iniciais.

Essa pesquisa é de natureza qualitativa, conta com estudos bibliogréaficos sobre o ensino da
Matematica e sobre a Modelagem Matematica nos anos iniciais. Segundo Gil (2002), esta é a parte
inicial de toda pesquisa e se caracteriza como 0 acesso aos trabalhos ja produzidos sobre o tema e,

principalmente, aproximacao e compreensdo do que se pretende estudar.

2 Esclarecemos, também, que o presente trabalho é parte de uma pesquisa maior intitulada Modelagem Matematica na
perspectiva da Educagdo Matematica: experiéncias vividas por académicos de Pedagogia na Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, registrada na Plataforma Brasil, com a identificacdo CAAE: 74894017.2.0000.0105,
protocolado em 23 de agosto de 2017 e aprovado em 4 de novembro de 2017.
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Além disso, a pesquisa compreendeu o desenvolvimento de uma pratica educativa com
Modelagem Matematica nos anos iniciais. As atividades realizadas, acontecimentos e argumentacdes
das criancas durante o processo foram registradas em um diério, documento este que passou,
posteriormente, por uma analise que se apoiou em alguns elementos pertencentes a analise de
contetdo de Bardin (2011), como leitura prévia, construgdo de categorias e reflexfes sobre estas,
conforme apresentado na secéo 3 desse artigo.

Este trabalho esta organizado, além da introducéo e consideracdes finais, em trés secbes. A
primeira explicita algumas consideragdes sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a segunda apresenta as caracteristicas da Modelagem Matematica nos anos iniciais e a

terceira expressa 0s dados coletados e as analises e interpretagdes.

Modelagem Matematica nos anos iniciais: uma metodologia para o ensino de Matematica nos
anos iniciais

Muito se tem discutido sobre a Modelagem Matematica nos anos finais e no Ensino Médio.
De acordo com Barbosa (2001, p. 1), a “Modelagem esta ligada a nocdo de trabalho de projeto”,
caracteriza-se pelo desenvolvimento de trabalhos em grupos, nos quais os alunos escolhem temas
para serem investigados e contam com uma mediacdo docente dialdgica, problematizadora.

Sendo assim, a Modelagem Matematica possibilita que os alunos criem seus proprios
problemas e ndo, como costumeiramente acontece, sdo entregues a problemas prontos, geralmente
limitados aos livros e sem coeréncia com a realidade dos alunos.

O ensino da Matemaética precisa fazer relagdes com conhecimentos prévios e aspectos que
utilizamos cotidianamente. Segundo Silva e Kluber (2012, p. 230), “o ensino da matematica hoje é
pouco motivador, pois se apresenta associado as praticas de reproducdo de procedimentos
matematicos, o que ndo ¢ atraente aos pequenos”.

Muitas vezes, sdo apresentados aos alunos problemas e formulas que ndo sdo de acordo com
sua realidade, distanciando e desmotivando o aprendizado, pois os alunos ndo conseguem visualizar
isto para além da sala de aula. Logo, passam a conceber a Matematica como disciplina dificil e
desnecessaria.

A concepcéo de que a Matematica € uma disciplina desagradavel é consequéncia, em nossa
compreensdo, de um ensino descontextualizado, em que os alunos nédo sdo convidados a apresentar
suas estratégias, a pesquisar ou expor ideias. Ou seja, as metodologias de ensino adotadas nem sempre
consideram os alunos ativos e participantes e, por isso, dizemos que a Modelagem Matematica pode
promover rupturas, pois propde um ensino diferenciado, que considera a realidade do aluno,
trabalhando o conteudo de forma dindmica e ladica. Uma possibilidade de “aprendizado além do uso

de apostilas e livros didaticos” (SILVA; KLUBER, 2012, p. 231).
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A Modelagem, parafraseando Barbosa (2001), € um ambiente de aprendizagem, no qual 0s
alunos sdo convidados a investigarem uma situacdo real. Os alunos devem investigar um problema
que deve ser extraido a partir da realidade cotidiana e o professor deve agir como mediador para
auxiliar os alunos na construcéo e resolucdo dos problemas.

Burak (2004, p. 12) sugere cinco etapas para o encaminhamento dos trabalhos com
Modelagem: 1) Escolha do tema; 2) Pesquisa exploratéria; 3) Levantamento dos problemas; 4)
Resolucao do(s) problema(s) e o desenvolvimento da matematica relacionada ao tema; 5) Analise
critica da(s) solucao(6es). Essas etapas sdo de grande relevancia para o ensino com a Modelagem,
pois sdo aspectos orientadores ao trabalho do professor.

Segundo Burak (2004), ainda, a Modelagem Matematica deve levar em conta o interesse do
grupo e a obtencdo de informaces e dados do ambiente, onde se encontra o interesse do grupo. Para
o autor supracitado, “o papel do professor fica redefinido, pois ele passa a se constituir o mediador
entre 0 conhecimento matematico elaborado e o conhecimento do aluno ou do grupo.” (idem, p. 12).

Desta forma, o ensino da Matematica, por meio da Modelagem, se diferencia do ensino
tradicional, onde o professor é o centro do processo de aprendizagem. No caso da Modelagem, o
aluno é atuante no processo de ensino-aprendizagem, pesquisando, escolhendo o que vai pesquisar,
resolvendo e analisando os problemas e o professor tem o papel de mediar e orientar.

Na Modelagem Matemaética, os alunos sdo protagonistas e, por isso, se tornam criticos e
criativos na resolucdo de problemas cotidianos e reais, pois sdo instigados a pensar, investigar e ndo
estimulados a reproduzir respostas.

MaaR (2005) apud Luna et. al. (2009, p. 136), nesta linha, sugere que a Modelagem seja
implementada logo nos primeiros anos de escolaridade dos alunos, uma vez que reconhece a sua
potencialidade para possibilitar a modificacdo das crencas dos estudantes. Para a referida autora, essa
postura de passividade dos estudantes é decorrente das suas crengas sobre a Matematica ser uma
ciéncia exata, objetiva e formal.

Muitas vezes, os alunos entendem que a Matematica € uma disciplina importante e que sempre
irdo utiliza-la, mas, a grande maioria, ndo gosta dela por terem uma experiéncia escolar que valorizou
0 uso e a memorizacao de formulas para resolverem problemas, nédo raro, distintos do seu contexto.

Se os alunos, considerando o exposto anteriormente, aprenderem por meio da Modelagem
Matematica desde os anos iniciais, possivelmente construirdo um pensamento diferente sobre a
matematica, pois a Modelagem permite que o aluno apresente seus conhecimentos prévios e aprenda
a perceber a Matematica em seu cotidiano. Ao professor cabe oportunizar a seus alunos atividades
que despertem sua curiosidade e interesse, ele € o mediador do processo.

A Modelagem, em sintese, valoriza o interesse dos grupos. As aulas, neste caso, partiriam de

um tema do cotidiano, um tema social, um tema que é de interesse da crianga. Ao partir deste tema,
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cabe ao professor problematizar os conteldos, instigar os alunos para participar, pesquisar e analisar
o0 problema até chegar a sua resolucéo.

A Modelagem pode abordar diversos temas da nossa sociedade, propiciando o ensino
necessario para nosso cotidiano. “O ensino nesse ponto de vista, deve ser organizado, tendo como
principal meta fazer com que os alunos construam e reconstruam conceitos matematicos e consigam
utiliza-los criticamente.” (SILVA; KLUBER, 2011, p. 5).

Sendo assim, os professores devem disponibilizar conceitos matematicos a partir da realidade
vivida, do observado, 0 que é necessario para 0 momento, pois tudo isso tera importancia ao aluno,
que ndo tera dificuldades para vivenciar o aprendizado.

Diante do exposto, e considerando que a Modelagem é uma proposta nova para 0s anos iniciais
(SILVA; KLUBER, 2012), a investigacdo por nds desenvolvida muito contribui para identificarmos
aspectos concernentes a sua presenca nos anos iniciais e sobre a atuagdo docente. Aspectos estes

apresentados na sequéncia.

Um breve relato sobre a experiéncia com Modelagem Matematica nos anos iniciais

A experiéncia vivida e analisada foi desenvolvida numa escola do campo, do municipio de
Chopinzinho, no estado do Parana, com alunos de 4° e 5° anos da escola, uma turma multisseriada. O
trabalho com a Modelagem Matematica se justificou por percebermos que as criangas ja estavam
concebendo a Matematica como chata e dificil e, por isso, houve necessidade de resgatarmos o
interesse pela area e, também, mostrarmos que a Matemaética estd em nossa realidade.

Para o trabalho com a Modelagem, nos orientamos nos principios e etapas de Burak (2004), e
0 uso desta metodologia fez com que as criancas se sentissem importantes e ativas no processo
educativo.

O tema de interesse apresentado pelas criangas surgiu durante uma disciplina de agroecologia,
que ¢ especifica da escola do campo e visa mostrar as possibilidades de sustentabilidade da agricultura
familiar, envolvendo técnicas organicas de cultivo, cuidados com o solo, principios ecoldgicos,
incentivo para permanéncia no campo, dentre outros.

O tema escolhido foi horta. Os alunos pesquisaram na internet sobre alguns pontos que
apresentavam davidas. Em um primeiro momento, pesquisamos sobre o substrato (composto
utilizado para a producdo das mudas), bem como sobre os cuidados com as mudas. Em seguida,
analisamos 0s materiais necessarios para a construcdo da horta, contando com a lista de materiais
disponibilizada pela escola. A diretora nos oportunizou o0 acesso as notas fiscais dos produtos
adquiridos, sendo que, a partir dai, comecamos a calcular os gastos da construcao da horta em nossa
escola. J& havia uma horta na escola, a qual estava parcialmente abandonada, mas em conjunto com

alguns professores da rede estadual, iniciamos os trabalhos de reorganizacéo desse espaco.
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Outra questdo, bem importante, € que todas as criangas que participaram da pesquisa possuiam
horta em casa, e ficaram bem motivadas em organiza-la. Elas perceberam que muitos dos materiais
adquiridos pela escola, para a manutencgéo da horta, a sua familia ja possuia em casa, ndo necessitando
serem adquiridos novamente.

Refletimos sobre a importancia de consumirmos alimentos saudaveis, bem como sobre a
producéo desses alimentos para a agricultura familiar, pois podem se apresentar como fonte de renda
para muitas familias.

Na etapa de levantamento de problemas surgiram varios questionamentos, como: Quantas
mudas podem ser plantadas, aproximadamente? Qual € a composi¢do do substrato que usamos para
fazer as mudas de salada? Como precisa ser a terra? Quanta luz solar as mudas necessitam? Estes
questionamentos ndo ficaram limitados a area da Matematica. Tédo logo, as respostas a esses
problemas contemplaram a abordagem de contetdos matematicos e, também, das areas de Ciéncias
e Geografia, pois, por exemplo, apareceram durante a resolucdo de problemas, dividas sobre o
plantio, o solo, cuidados com o0 ambiente, entre outros.

Além destes questionamentos, as grandes inquietacdes das criangas estiveram em responder
trés problemas matematicos que compreendemos que seria necessario para a organizacdo nao apenas
da horta da escola, mas também das hortas das suas familias. Foram os questionamentos: Quanto é
necessario para construir uma horta? Quanto mede a estufa da escola? Quantas mudas podem ser
plantadas na horta da escola?

Considerando que a primeira inquietacdo estava em saber quanto custava para organizar a
horta, solicitamos a direcdo se havia possibilidade de nos disponibilizar notas fiscais com os valores
gastos para adquirir os materiais que eram necessarios para a manutengédo da horta.

Sobre estes valores construimos, em sala, o quadro 1:

Quadro 1: Valores dos produtos necessarios para organizacao da horta

UTENSILIOS VALOR
1 bandeja sementeira R$ 10,00
1 caixa de 4gua (500 litros) R$ 150,00
1 esguicho R$ 11,50
1 armacao metélica para estufa R$ 739,92

4 enxadas

R$ 22,00 cada = R$ 88,00

3 enxaddes

R$ 20,00 cada = R$ 60,00

2 pés

R$ 18,20 cada = R$ 36,40

2 carrinhos de méo

R$ 160,00 cada = R$ 320,00

50 metros de mangueira

R$ 2,10 o metro = R$ 105,00

120 metros de plastico para estufa

R$ 2,45 0 metro = R$ 294,00

TOTAL: R$ 1.814,82

Fonte: autoria do grupo
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No primeiro momento, eles apontaram que os custos séo elevados, mas foram entendendo que
varios utensilios eles ja possuiam em casa, ndo necessitando adquirir todos os que estavam citados na
lista. Em conversa, as criangas contaram que muitas familias ndo fazem a plantacdo das mudas em
bandejas, mas sim diretamente no solo, sendo que ndo possuem o custo do substrato. Também, que a
irrigacdo acontece manualmente com mangueira ou regador. Desta forma, ndo necessitam de uma
caixa de &gua somente para a irrigacao das plantas, pois utilizam a mesma que disponibiliza 4gua para
as outras funcbes da casa.

Muitas hortas ndo possuem a armacéo para estufa, sendo, entdo, ao ar livre. Destaca-se que
plantamos algumas mudas ao ar livre e outras na estufa, onde eles puderam perceber que o
desenvolvimento dentro da estufa é bem mais rapido do que fora.

Sabemos que muitas familias ndo querem investir na construcdo de uma estufa, pois produzem
alimentos apenas para a familia. Porém, procuramos mostrar essa nova opg¢éo de renda familiar, por
meio do projeto. As criangas gostaram da sugestdo de ampliacdo de renda, pois é uma atividade que
elas podem realizar. Também perceberam que a Matematica proporciona novos caminhos e que 0s
conhecimentos dessa disciplina sdo fundamentais para todos.

Em seguida, o questionamento foi sobre o0 espaco utilizado para a construcao da estufa. Por
estarem trabalhando alguns conceitos matematicos de medida com a turma do regular, entdo a
sugestéo foi utilizarmos o metro para fazermos a medicao da estufa, a qual resultou na largura de 3
metros e comprimento de 7 metros e 90 centimetros. As criancas, neste caso, foram orientadas para
medir o terreno e fazer registros sobre a acao.

Na sequéncia, a indagacdo foi com relacdo ao nimero de mudas a serem plantadas.
Considerando que ja havia algumas mudas nos canteiros, as criangas puderam visualizar o espaco
entre elas. Na sequéncia, as criancas foram instigadas a pensar quantas mudas caberiam em cada
canteiro, entdo elas pegaram as mudas existentes e dispuseram 4 mudas na largura e 18 mudas no
comprimento e realizaram a operacdo mental (multiplicagdo), chegando a conclusédo de que em cada
canteiro caberiam 72 mudas e, como eram dois canteiros com a mesma dimensao, precisariam de 144
mudas ao todo na horta.

O fato de elas realizarem a operacao e ndao contarem as mudas uma a uma ja representa que
desenvolveram o célculo mental, ou seja, conseguiram relacionar e utilizar o saber Matematico com
um dado do cotidiano. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), se
calcula mentalmente quando se efetua uma operacéo recorrendo-se a procedimentos confiaveis, sem
0s registros escritos e sem a utilizacdo de instrumentos. Também, conforme estudos de trabalhos de
Moretti e Souza (2015), pudemos perceber que compreenderam a multiplicacdo por meio de conceitos
aditivos e por meio da disposicdo retangular do espaco, em que identificaram o nimero de colunas e

quantas mudas estavam dispostas nelas.
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As questdes expostas brevemente foram algumas das vivenciadas com as criangas. O trabalho
com a horta continuou sendo desenvolvido na escola, pois as mudas foram plantadas, a horta
revitalizada e os alunos das diversas turmas passaram a demonstrar interesse em estudar e cuidar da
horta da escola.

Apo6s a solugdo dos problemas, fez-se a analise critica das solugdes, na qual as criangas
examinaram o percurso percorrido durante os estudos. Também questionamos sobre o tema estudado,
as formas que os estudos procederam e se haviam gostado. As criangas, neste sentido, relataram que
sim, que foi diferente, e que desta forma era melhor estudar matematica, pois eles vivenciam as a¢oes
praticas e, posteriormente, retornavam a sala de aula para registrar, formalizar os conteddos

estudados.

Reflexdes a partir da experiéncia escolar com Modelagem Matematica com criancas de 4° e 5°
ano

A partir da experiéncia, e considerando os objetivos deste trabalho, desenvolvemos uma
analise e conseguimos construir cinco (5) categorias: (1) contribuicdes da Modelagem Matematica
para aprendizagem de Matematica; (Il) relacdo dialdgica entre professor e aluno; (1)
interdisciplinaridade a partir de um tema de estudo; (IV) atuacédo e formacdo do professor; e (V)

motivacdao e interesse do grupo.

I) Contribuicdes da Modelagem Matematica para aprendizagem de Matematica

Podemos destacar que, num primeiro momento, sentimos inseguranga em realizar a
experiéncia com a Modelagem Matematica, sendo ela uma pratica diferenciada. As etapas sugeridas
por Burak (2004) nos deram suporte para a realizacdo da experiéncia, nos mostrando o caminho a
percorrer. A préatica com a Modelagem apresenta desafios ao ensino costumeiramente realizado. E
importante ressaltar que as contribui¢es que a Modelagem trouxe para a turma foram inimeras,
sendo que os alunos, no inicio, sentiram muita inseguranca em opinar sobre o tema escolhido. As
criancas estdo tdo habituadas a seguir o livro didatico que ndo sabiam como proceder, porém, ao longo
da realizacdo da atividade, acabaram participando. Para as criancas, o aprendizado foi muito
significativo, ainda mais quando entenderam que iamos a campo para realizar as atividades que eles
propuseram. ldentificamos que as criangas se sentiram mais motivadas para aprender matematica.

A pesquisa sobre os componentes do substrato, o plantio das mudas, a medicao da horta, a
quantidade das mudas plantadas na horta, 0s custos para construcdo, entre outros, foram surgindo
durante a realizacdo da atividade, e pudemos perceber que, como cita Burak (2004), durante a
pesquisa, a experiéncia de campo é fundamental, pois nos ajuda a formar sujeitos mais atentos,

sensiveis e criticos.
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I) A relacdo dialogica entre professor e aluno

O professor, no trabalno com a Modelagem, precisa atuar como mediador e, durante a
visualizacdo da experiéncia, pode-se perceber a imensa contribuicdo do didlogo estabelecido. Sobre
isso, segundo Silva e Kliiber (2014, p. 17), “com o ensino dialégico os alunos trocam ideias,
pensamentos, se comunicam sobre sentimentos, anseios e inquietagdes.” Precisamos considerar que
a troca de ideias auxilia em uma melhor compreensdo dos conteddos. Momento, este, de suma
importancia para a Modelagem.

As criancas, depois de entenderem como a atividade procederia, foram bem participativas,
sugerindo, dialogando e realizando as pesquisas necessarias. Sempre ampliando os conhecimentos.
Importante destacar aqui a superacao de um ensino livresco e memoristico, pois, com a Modelagem,

a crianga age, investiga, busca, oferece respostas.

I11) Interdisciplinaridade a partir de um tema de estudo

Em nossa experiéncia com a Modelagem Matematica, entramos em contato com outras
disciplinas. Podemos citar os estudos com relacdo aos componentes do substrato e a quantidade de
luz solar, que abrangem conhecimentos da disciplina de Ciéncias. De acordo com Barbosa (2001), a
Modelagem estimula a investigar situacdes de outras areas através de sua pratica. Como podemos
perceber, a Modelagem é ampla e aborda diversas areas do conhecimento.

Durante a vivéncia, também utilizamos conhecimentos da disciplina de Geografia, como o0s
cuidados necessarios com o solo. Os estudos com a Modelagem possibilitaram uma aprendizagem
ndo somente de matematica, uma vez que os contetdos ndo foram trabalhados de forma isolada, mas
com interdisciplinaridade, que so veio a contribuir, e muito, para a realizacdo das atividades. Todos,

professor e alunos, abordaram situacdes ligadas ao tema, tornando as discussdes mais interessantes.

IV) Atuagéo e formagdo do professor

Analisamos que a atuacdo do professor, por ser uma experiéncia nova, ainda é desafiadora.
Porém, ndo se pode desanimar, € necessario desenvolver mais aces para melhor aprender sobre as
contribuicdes e os limites da Modelagem.

Burak (2004), neste caso, mostra a importancia de romper com a forma usual de se trabalhar
matematica, e cita que é um grande desafio que precisa ser enfrentado e superado. Essa busca do
professor nunca pode parar, e precisamos sempre inovar e buscarmos alternativas diferenciadas para
0 ensino.

Um dos grandes limites, também, pode ser a fragilidade que nos, professores polivalentes,

temos em relacdo as areas especificas. Ou seja, a Matemaética € uma das areas de conhecimento que
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temos acesso rapidamente no curso e pouco € tratado sobre as tendéncias metodol6gicas, como a

Modelagem.

V) Motivacdo e interesse do grupo

A experiéncia com a Modelagem permitiu plena participa¢do dos alunos na realiza¢do das
atividades. Tanto nas pesquisas na internet e nas atividades em que fomos para a horta, como nos
estudos das notas fiscais, as criancas sempre se fizeram muito presentes. Sobre este momento e
considerando as discussdes de Burak (2004), é possivel perceber que o aluno vé sentido naquilo que
estuda. Em funcéo da satisfacdo das suas necessidades e de seus interesses e da realizacdo dos seus
objetivos, acabard por ndo haver desinteresse, pois ele trabalha com entusiasmo e perseveranca.
Assim aconteceu com nossa pesquisa. Os alunos demonstraram grande interesse pelo tema
trabalhado.

As criangas, constantemente, apresentavam seus conhecimentos e opinides. Por serem do
campo, na grande maioria, filhos de pequenos agricultores, ja possuiam alguns conhecimentos sobre
a construcio de uma horta, 0 que s6 veio a contribuir para a nossa atividade. E importante destacar
que a motivagédo do grupo na participacao da experiéncia foi de suma importancia, ai destacamos a
valorizacdo de temas cotidianos das criancas que lhe despertem interesse.

Logo, analisamos que a experiéncia com a Modelagem contribui e muito para a formacéo das
criancas, sendo que nao aborda apenas conhecimentos matematicos, e sim as demais situacdes
advindas do tema escolhido, o0 que é destacavel nessa tendéncia. Percebemos, ainda, que os alunos
fazem anélises de situaces reais, onde sdo convidados a fazer uma investigacdo em temas de interesse

do grupo.

Considerac0es finais

A partir do exposto, entendemos que o uso da Modelagem nos anos iniciais pode contribuir
com grande relevancia para a aprendizagem das criancas, possibilitando, desde cedo, grande
participacao dos alunos na construcdo de seu conhecimento, com formacao critica e contextualizada.

Com a experiéncia realizada, entendemos que as dificuldades apresentadas pelos alunos estdo
centradas no ensino que vem sendo praticado nos ultimos tempos. Nossos alunos estdo acostumados
a resolver situac6es do livro didatico, apresentando dificuldades quando Ihes apresentam uma nova
proposta, como a Modelagem, na qual seus interesses séo levados em consideracao.

Ao analisarmos os curriculos escolares (BRASIL; 2001; ZIMER, 2010), por exemplo,
percebemos que ambos ndo citam a Modelagem como uma tendéncia metodolégica Matematica.
Porém, os estudos na area de Educacdo Matematica tém revelado o crescimento das pesquisas nessa

area e, também, por meio desta experiéncia, passamos a acreditar que a Modelagem é vidvel no
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trabalho com criangas, pois resgata as potencialidades dos pequenos e promove agdes em que se
percebe a Matematica no cotidiano.

A Modelagem Matematica, em linhas gerais, contribui para a formacéo de sujeitos autbnomos
e que percebem a importancia do conhecimento Matematico para a cidadania. Essa experiéncia com
a Modelagem nos oportunizou percebé-la como uma alternativa inovadora e viavel, na qual

professores e alunos ensinam e aprendem com mais prazer.
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