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Resumo

O objetivo deste artigo é apresentar um panorama de pesquisas sobre a Pratica como Componente
Curricular na Licenciatura em Matematica. Este trabalho é um recorte da revisao bibliografica da tese
de doutorado que o primeiro autor esta desenvolvendo no Programa de Estudos Pds-Graduados em
Educacdo Matemética da PUC-SP. Realizamos um levantamento bibliografico no portal de
periddicos CAPES, uma andlise da investigacdo de Pereira e Nogueira e ainda, tomamos como base,
um mapeamento apresentado por Fiorentini e colaboradores. Analisamos os dados a luz da
metodologia da Analise de Conteldo, segundo Bardin. Os resultados evidenciam o quao é importante
investigar a Licenciatura em Matematica, o quanto a Pratica como Componente Curricular é possivel
de interpretacdes diversas por parte dos atores envolvidos na formacgédo docente e indicam também
desafios e fragilidades a serem superados em relacdo a Pratica como Componente Curricular. E ainda,
que a formacao inicial de professores requer uma atencdo especial, pois se percebe que sozinha ela
ndo da conta de construir os conhecimentos necessarios aos futuros docentes e que a Pratica como
Componente Curricular, se adequadamente compreendida, &€ um aspecto que pode contribuir para a
melhoria da formagcé&o inicial de professores.

Palavras-chave: Pratica como Componente Curricular; Licenciatura em Matematica; Formacao
Inicial.

! Este artigo foi apresentado originalmente no XI11 EPEM — Encontro Paulista de Educagdo Matematica. A versdo aqui
apresentada é uma ampliagcdo do mesmo.



AN OVERVIEW OF RESEARCH ON PRACTICE AS A CURRICULAR COMPONENT IN
LICENCIATE DEGREES MATHEMATICS

Abstract

The aim of this study is to present an overview concerning research on Practice as a Curricular
Component throughout Licenciate Degrees in Mathematics. This study is a bibliographic review of
the doctoral thesis that the first author is currently developing in the Postgraduate Mathematical
Education Studies Program, at PUC-SP. A bibliographic survey was carried out by searching the
CAPES journal database, by conducting an analysis of Pereira and Nogueira's research, and also by
searching a mapping reported by Fiorentini et al. The data were analyzed in light of the Content
Analysis methodology, according to Bardin. The results demonstrate the importance of
investigating Licenciate Degrees in Mathematics, how much Practice as a Curricular Component
allows for diverse interpretations by the actors involved in teacher training, as well as indicating the
challenges and weaknesses to be overcome in relation to Practice as a Curricular Component. In
addition, initial teacher training requires special attention, since it is perceived that teaching training
alone does not account for the knowledge building required for future teachers, and that Practice as a
Curricular Component, if properly understood, is an aspect that can significantly contribute to
improvements in teacher training.

Key words: Practice as a Curricular Component; Licenciate Degrees in Mathematics; Teacher
training.

UN PANORAMA DE INVESTIGACIONES SOBRE LA PRACTICA COMO COMPONENTE
CURRICULAR EN LA LICENCIATURA EN MATEMATICAS

Resumen

El objetivo de este articulo es presentar una vision general de investigaciones sobre la Practica como
Componente Curricular en la Licenciatura en Matematicas. Este trabajo es un recorte de la revision
bibliografica de la tesis de doctorado que el primer autor esta desarrollando en el Programa de
Estudios Post-Graduados en Educacion Matematica de PUC-SP. Realizamos un levantamiento
bibliografico en el portal de revistas CAPES, un analisis de la investigacion de Pereira y Nogueira y
aun, tomamos como base, un mapeo presentado por Fiorentini y colaboradores. Analizamos los datos
a la luz de la metodologia del Analisis de Contenido, segln Bardin. Los resultados evidencian cuan
importante es investigar la Licenciatura en Matematicas, cuanto la Practica como Componente
Curricular es posible de interpretaciones diversas por parte de los actores involucrados en la
formacidon docente e indican también desafios y fragilidades a ser superados en relacion a la Practica
como Componente Curricular. Y, ademas, que la formacion inicial de profesores requiere una
atencion especial, pues se percibe que por si sola no da cuenta de construir los conocimientos
necesarios a los futuros docentes y que la practica como componente curricular, si adecuadamente
comprendida, es un aspecto que puede contribuir a la mejora de la formacion inicial de los profesores.

Palabras clave: Practica como componente curricular; Licenciatura en Matematicas; Formacion Inicial.
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Introducéo

Na vida académica, os alunos da Licenciatura em Matematica se preocupam, na maioria das
vezes, com 0s estudos e a aprovacdo nas disciplinas pertencentes ao nucleo especifico do curso.
Geometria, Estatistica, Algebra, Calculo, Analise, e outras, sdo concebidas pelos estudantes, em
muitos casos fortemente influenciados pelos seus professores, como disciplinas de maior interesse e
importancia em suas formagdes. “Os matematicos que ensinam matematica no ensino superior,
sobretudo nos cursos de licenciatura e bacharelado em matematica, costumam dizer, enfaticamente,
que os alunos desses cursos precisam ter um dominio solido do conhecimento mateméatico”
(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 926).

N&o se pode, todavia, generalizar este aspecto sem ressalvas. Outros licenciandos se
apropriam da formacao necessaria para atuacao como futuros docentes. Contudo, mesmo esses, ainda
podem ter suas praticas ndao alinhadas as tendéncias da Educacdo Matemaética, recorrendo a uma
reproducdo didatica que ndo foge da aula tradicional.

Conforme afirma Pais (2002), é preciso ainda relacionar o trabalho do professor de
Matematica com o trabalho do matematico, conciliando ambas vertentes desta mesma atividade. O
matematico necessita conhecer e utilizar estratégias de ensino adequadas e, por conseguinte, o futuro
professor de Matemaética tende a reproduzir as atitudes do professor formador.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelo matematico, caso esteja atuando na formacao
inicial, podera influenciar consideravelmente a formagao do futuro professor. “Isso porque, quando
0 aluno tem aula de Célculo ou de Anélise, ndo tem ai apenas uma formacdo Matematica. Aprende
também (...) um modo de relacionar-se com a Matematica, um modo de ensina-la, aprendé-la e avalia-
la. Ou seja, o professor de calculo ou de analise também forma didatico-pedagogicamente o futuro
professor” (GONCALVES; FIORENTINI, 2005, p. 82). lgualmente, o professor das disciplinas
didatico-pedagdgicas necessita conhecer as especificidades da Matematica, a fim de propor
momentos, durante a formacao inicial, que simulem situacGes de uma sala de aula da Educacdo Bésica
ou proporcione condi¢Oes para a construcao daquilo que Ball, Thames e Phelps (2008), denominam
como conhecimento matematico para o ensino, que diz respeito ao conhecimento necessario para
executar tarefas recorrentes para se ensinar Matemaética ao aluno.

Zabalza (2004) pontua que se impde aos formadores de professores a necessidade de repensar
as estratégias de ensino; de revisar 0s materiais e recursos didaticos que se colocam a disposicao dos
alunos a fim de que facilitem suas aprendizagens; e de incorporar experiéncias e modalidades diversas
de trabalho, de tal forma que os proprios estudantes possam optar por niveis de aprofundamento na

disciplina de acordo com suas préoprias motivagdes e orientagfes pessoais.
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Nesse sentido, ha a necessidade de investigacGes voltadas aos cursos de Licenciatura em
Matematica que visem compreender a formacéo inicial de futuros professores, quais recursos sao nela
empregados ou que estratégias podem ter potencial de elevar ao méximo a formacéo inicial desses
sujeitos, pois, “[...] a formagao inicial de professores tem importancia impar, uma vez que cria as bases
sobre as quais esse profissional vem a ter condigdes de exercer a atividade educativa na escola com as
criangas e 0s jovens que ai adentram, como também, as bases de sua profissionalidade e da constitui¢do
de sua profissionaliza¢do” (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 89).

Ademais, sdo necessarias investigacdes em relacdo a Pratica como Componente Curricular
(PCC) na Licenciatura em Matematica, pois esta podera proporcionar novas possibilidades
pedagogicas e didaticas ao futuro docente e, também, sobre as diversas interpretacdes que as
instituicdes de ensino fazem das 400 horas de Pratica como Componente Curricular distribuidas ao
longo do processo formativo, previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica.

Uma concepcdo da Pratica como Componente Curricular esta explicitada no parecer do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CES n°15/2005) como “uma dimensdo do conhecimento que
tanto esta presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a
atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional” (BRASIL, 2005, p. 2).

Ao iniciarmos o estudo do tema, verificamos a escassez de pesquisas relacionadas ao tema,
nas quais o foco seria a Pratica como Componente Curricular na Licenciatura em Matematica. Tal
percepcdo é ratificada por Pereira e Nogueira (2015) que destacam exatamente a pouca producao de
pesquisas que abordem a PCC na formacdo inicial de professores de Matematica. O Quadro 1
apresenta as teses e dissertacOes defendidas entre 2002 e 2012 em programas de Educacéo

Matematica que versam sobre essa tematica e que foram elencadas por Pereira e Nogueira.
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Quadro 1: Tese e disserta¢des sobre a Pratica como Componente Curricular nos cursos de
formacdo inicial de professores de Matematica
Ano Teses/Dissertagdes

2008 | MAYER, Edson. Licenciatura em matematica da UFSC: sobre a questdo da integracdo entre as disciplinas
especificas e pedagogicas e sua concretizacao pelos docentes. Mestrado. Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul-Educacdo em Ciéncias e Matematica, 2008. Orientadora: Helena Noronha Cury.

PERENTELLI, Leia Fernandes. A Pratica como componente curricular: um estudo em cursos de licenciatura
em matematica. Mestrado Profissionalizante: Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo — Educacdo
Matematica, 2008. Orientadora: Ana Lucia Manrique.

MIOTO, Rodrigo. As inter-relagbes entre universidade e escola basica: o estdgio e a préatica de futuros
professores das séries iniciais na constru¢do de conhecimentos pedagdgicos da matematica. Mestrado
Profissionalizante. Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — Educagdo Matematica, 2008. Orientadora:;
Ana Licia Manrique.

2009 | MORIEL JUNIOR, Jeferson Gomes. Propostas de formacao inicial de professores de Matematica: um estudo
de projetos politico-pedagdgicos de cursos no estado do Parana. Mestrado. Universidade Estadual de Londrina
— Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica, 2009. Orientadora: Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino.

2010 | DUTRA, Edna Falcdo. Possibilidades para a articulagdo entre teoria e pratica em cursos de licenciatura.
Mestrado. Universidade Federal de Santa Maria — Educacdo, 2010. Orientador: Eduardo Adolfo Terrazan.

GUIDINI, Siane Aparecida. O futuro professor de Matemética e o processo de identificagdo com a profissao
docente — um estudo sobre as contribuicdes de Pratica como componente curricular. Mestrado
Profissionalizante. Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo — Educacdo Matematica, 2010. Orientadora:
Laurizete Ferragut Passos.

NOGUEIRA, Kely Fabricia Pereira. A Pratica como componente curricular nos cursos de licenciatura em
2012 | Matemaética: entendimentos e alternativas para sua incorporacédo e desenvolvimento. Mestrado Académico em
Educacdo Matematica Instituicdo de Ensino. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2012. Orientadora:
Patricia Sandalo Pereira.

MARCATTO, Flavia Sueli Fabiani. A Pratica como componente curricular em projetos pedagdgicos de cursos
de licenciatura em Matematica. Doutorado em Educacdo Matematica Instituicdo de Ensino: Universidade
Estadual Paulista Jalio Mesquita Filho/Rio Claro, 2012. Orientadora: Mirian Godoy Penteado.

Fonte: Pereira e Nogueira, 2015, p. 270

Neste artigo pretendemos apresentar resultados de algumas pesquisas que ndo foram
abordadas no trabalho de Pereira e Nogueira (2015), visando esbocar um panorama a respeito de
como tem sido analisada, nas producdes académicas, a questdo da insercdo e organizacdo das 400
horas de Pratica como Componente Curricular nas Licenciaturas em Matematica.

Este trabalho ¢ um recorte do levantamento bibliografico de uma tese de Doutorado (em
andamento) vinculada ao Grupo de Pesquisa em Educagdo Algébrica-GPEA e inserida no projeto de
pesquisa Aportes da Didatica a Formag&o do Professor que Ensina Matematica, do Programa de Estudos

Pds-Graduados em Educacdo Matematica da Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo.

Procedimentos Metodolégicos

Nesta investigacdo de abordagem qualitativa, buscamos, por meio de levantamento
bibliografico, artigos, dissertacdes e teses que versassem sobre a Pratica como Componente Curricular.
Utilizamos, para a busca, o Portal de Periodicos CAPES, os bancos de teses e dissertacGes das

instituicdes que possuem poés-graduacdo em Educacdo Matematica e os dados apresentados por
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Fiorentini e colaboradores no Projeto Mapeamento e Estado da Arte de professores que ensinam
Matematica. Para tanto, adotamos como palavras-chave: Pratica, Praticacomo Componente Curricular,
Pratica na Licenciatura em Matematica, e Licenciatura em Matematica.

Por meio da Analise de Contetudo de Bardin (2011), procuramos responder, a partir das
leituras de cada uma das investigacOes, as seguintes questdes: Qual a questdo central de pesquisa?
Quais os apontamentos das pesquisas em relacdo a Pratica como Componente Curricular? Quais 0s
referenciais tedrico e metodoldgico adotados? Quais foram os sujeitos das pesquisas? Quais 0s

principais resultados e as perspectivas para novas pesquisas?

Pesquisas sobre a Pratica como Componente Curricular na Licenciatura em Matematica

Para pensar sobre a questdo aqui proposta, apresentaremos alguns resultados das pesquisas
Guerra (2013), Figueiredo (2015), Campos (2006) e, especialmente, o trabalho intitulado “A Pratica
como Componente Curricular na Licenciatura em Matematica: multiplos contextos, sujeitos e
saberes”, de Brandalise e Trobia (2011). Neste artigo, 0s autores apresentam resultados de uma
pesquisa qualitativa, por meio da qual investigaram as contribuices da disciplina Instrumentacéo
para o Ensino de Matematica, que integra o curriculo do Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Na referida investigacdo, os sujeitos de pesquisa foram professores do colegiado do curso,
professores do Departamento de Matematica e Estatistica e professores do Departamento de Métodos
e Técnicas de Ensino, e ainda vinte e quatro concluintes do curso de Licenciatura em Matematica da
UEPG de 2010. Os autores utilizaram como instrumentos de coleta de dados a analise documental,
entrevistas com professores das disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino de Matematica e
aplicacdo de questionério a 24 concluintes.

Para tratamento e andlise dos dados os autores utilizaram a metodologia do Discurso do
Sujeito Coletivo, de Lefevre e Lefevre (2005). Brandalise e Trobia (2011) destacaram no texto oito
discursos em relacao aos egressos entrevistados: discurso do sujeito coletivo referente a contribuicao
do estudo dos conteldos matematicos e a forma de ensina-los; a contribuicdo do estudo das
habilidades para docéncia e as microaulas; contribui¢do do estudo das politicas curriculares voltadas
a Matematica; a contribuicdo do estudo das metodologias de ensino de Matematica; a relacao teoria-
pratica na formacdo inicial; a contribuicdo para a formacéo inicial do professor de Matemaética; ao
programa desenvolvido na disciplina de Instrumentacéo e referente as sugestdes dos académicos para
o desenvolvimento da disciplina.

Ressaltamos o discurso do sujeito coletivo referente a contribuicdo para a formacao inicial do

professor de Matematica:
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A disciplina contribuiu para minha formagéo, como futura professora de matemética, no
sentido de que foram estudados e apresentados, com as atividades e apresentacGes de
trabalho, as situacdes e os problemas encontrados no ambiente escolar, assim como no ensino
e aprendizagem. E com isso obtive mais conhecimento de como agir, e de que atitudes tomar
para que possa contribuir num ensino cada vez melhor. Contribuiu muito quanto a minha
organizacdo pessoal, treinei habilidades nunca antes percebidas. Aprendi que, quanto mais
nos dedicamos as preparacgdes das aulas a serem ministradas, mais o aluno consegue chegar
ao objetivo proposto, que é preciso conhecer nossos alunos e que podemos sempre ensina-
los de diferentes maneiras, mesmo que a realidade da escola seja precaria. Refletir sobre
nossas acdes na sala de aula. A disciplina de uma forma geral ampliou 0 meu conhecimento
em relacdo aos contetidos da Educacdo Matematica. Foi de grande importancia para a minha
formacéo, tanto como cidada-critica como educadora (BRANDALISE; TROBIA, 2011, p.
353).

Os autores apontam desafios e fragilidades em relagdo a Pratica como Componente Curricular.
Destacamos dentre as fragilidades: a falta de docentes preparados conforme o perfil do professor
formador definido no Projeto Pedagdgico de Curso e comprometidos com a formacao de professores;
a precéria articulagdo efetivada nas disciplinas da série e articulacdo intersérie; a ndo participacéo dos
professores das séries nas reunides com os professores das disciplinas da Instrumentagéo; a deficiéncia
das ementas das disciplinas quanto ao conteldos necessarios a formacdo docente especifica; a
distribuicdo da carga horéria da disciplina nas séries do curso; a desvalorizacdo da disciplina por parte
de alguns alunos e docentes envolvidos diretamente ou indiretamente no curso; e a necessidade de uma
lideranca efetiva por parte do colegiado de curso para que a efetivagdo da articulacdo da disciplina no
curso aconteca (BRANDALISE; TROBIA, 2011, p. 355).

No que tange aos desafios, os autores assinalam que

sdo muitos ainda os desafios a serem enfrentados pelos sujeitos envolvidos com as disciplinas
de Instrumentacdo para o Ensino da Matematica. Porém, € importante ressaltar que o trabalho
ja desenvolvido desencadeou a construcao de multiplos saberes sobre a articulagdo teoria-

pratica e muitas mudangas no contexto institucional do curso de Licenciatura em Matematica
da UEPG (BRANDALISE; TROBIA, 2011, p. 355).

Os autores acreditam que a Pratica como Componente Curricular, desenvolvida por
disciplinas na formacao inicial do professor de Matematica, podera alcancar patamares de qualidade
almejados pelos multiplos profissionais nelas envolvidos (BRANDALISE; TROBIA, 2011).

A pesquisa de Guerra (2013), por sua vez, ¢ uma tese de doutorado com o titulo “A licenciatura
em Matematica nos Institutos Federais do Estado de Minas Gerais”. Como perguntas para guiar a
investigacdo, o autor elenca: Quais sd0 0s pressupostos legais e tedricos que fundamentam a
elaboragdo e implementacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica nos Institutos Federais do
Estado de Minas Gerais? Quais sdo 0s pressupostos adotados por esses cursos para a formacédo de
professores? Por meio destes questionamentos, Guerra buscou alcangar o objetivo geral da pesquisa,
que se deu em investigar a adequacdo das Licenciaturas em Matematica nos Institutos Federais (IF)
do Estado de Minas Gerais a época Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de

Educacéo e evidenciar 0s pressupostos presentes nesses cursos.
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Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram levantamento bibliografico, analise
documental e entrevista semiestruturada. Através de levantamento bibliografico realizado, englobando
artigos, dissertacOes e teses, o autor procurou compreender e conhecer os cursos envolvidos. Por meio
de uma andlise documental, visou interpretar as Resolugdes CNE/CP 01 e 02, de 2002, e o Parecer
CNE/CES 1302/2001, base legal para os curriculos de Licenciatura em Matematica do pais, e também
0 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Foram realizadas entrevistas com o0s coordenadores de cursos
das Licenciaturas em Matematica dos IF escolhidos para a pesquisa.

Ressaltamos que nossa investigacdo ndo caminha no sentido de verificar se aquilo que cada
curso apresenta no seu PPC ocorre na pratica. Buscamos desenvolver um estudo analitico-
descritivo dos documentos escritos, complementada através de entrevista, que representam o
que oficialmente os cursos de licenciatura em Matematica dos IF de Minas Gerais estdo se

propondo a fazer em termos de formacéo inicial de professores de Matematica, ou seja, sua
proposta de formagdo (GUERRA, 2013, p. 37).

Para embasar as analises, o autor tomou como principios tedricos os trabalhos de Shulman
(1986, 1987), Ball, Thames e Phelps (2008) e de Perrenoud (2000), no que tange aos conhecimentos
do professor e competéncias profissionais.

Em seus apontamentos finais, Guerra (2013, p. 205) destaca que “as Licenciaturas possuem perfis
distintos para 0s egressos, pois ndo contemplam as mesmas competéncias”. E ainda afirma que dois, dos
quatro IF investigados, tém um perfil que indica uma formacéo direcionada para a reflexao sobre a pratica
docente. Na analise da Pratica como Componente Curricular, observando o0s depoimentos dos
coordenadores, 0 autor observou interpretacdes e encaminhamentos distintos para as 400 horas de prética
nos curriculos das Licenciaturas investigadas. Além disso, evidenciou o quanto sdo importantes estudos
sobre as Licenciaturas dos IF, e finalizou deixando alguns questionamentos: Quais sdo as expectativas
dos estudantes das Licenciaturas em Matematica dos IF quanto a formacao docente oferecida? Quais 0s
dilemas e desafios da pratica docente durante os primeiros anos de magistério dos professores formados
nos cursos? Buscar respostas para estas questdes podera contribuir para a formacéo inicial dos professores
nas Licenciaturas em Matematica dos Institutos Federais.

A pesquisa de doutorado de Figueiredo (2015) intitulada “Formacao inicial ¢ a integragdo da
Pratica como Componente Curricular na disciplina de Matematica Elementar”, teve como objetivo
geral compreender como a Préatica como Componente Curricular esta integrada na estrutura
pedagdgica de um curso de Licenciatura em Matematica, particularmente na disciplina de Matematica
Elementar, especificamente, ao longo do contetdo de trigonometria.

Como aportes teodricos o autor utilizou, dentre outros, as ideais de Shulman (1986; 1987), no
que se refere as categorias de conhecimento para a formacao de professores, as contribuicdes de Ball,
Thames, Phelps (2008), em relagdo aos conhecimentos necessarios para a docéncia em Matematica,

e de Zabala (1998), no que se refere a relacdo teoria-pratica, e ainda, as indicagdes de Simon et al.
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(2004) para caracterizar 0 mecanismo cognitivo para a aprendizagem de conceitos matematicos nos
fundamentos na relacéo atividade-efeito.

Os sujeitos da pesquisa foram 16 alunos do primeiro periodo do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), Campus Nova Andradina,
que participaram de uma proposta formativa com o intuito de discutir o ensino de trigopnometria, na
disciplina de Matematica Elementar.

No que diz respeito aos aspectos metodologicos, Figueiredo dividiu a pesquisa em trés fases:
na primeira realizou-se uma pesquisa documental tomando por base as legislacdes vigentes sobre
formacado inicial de professores e o Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em Matematica da
UEMS. A segunda fase caracterizou-se como pesquisa de campo, e os dados foram coletados por
meio de entrevistas, gravacGes em audios e videos e registros de observac6es produzidos em sala de
aula. A andlise das caracteristicas de integracdo da Pratica como componente curricular na pratica
docente constituiu a Ultima etapa da pesquisa.

Dentre os apontamentos assinalados nas consideragdes finais dessa tese, destacamos que o
grande desafio para integrar a Pratica como Componente Curricular a Licenciatura em Matematica é
compreender 0 que € esta pratica. Além disso, importa saber diferencia-la daquela pratica vinculada
ao Estéagio Curricular Supervisionado. Figueiredo ainda enfatiza que n&o é suficiente o dominio de
contetdos especificos e/ou pedagdgicos (didaticos) para se tornar um bom professor.

Campos (2006) investigou, por entrevistas semiestruturadas, 0 modo como sao realizadas as
800 horas de pratica previstas nas Resolu¢cdes CNE/CP 1 e 2/2002 em cursos de licenciatura. Os
sujeitos da pesquisa foram 14 professores de uma institui¢ao particular de Sdo Paulo. Trés professores
da Licenciatura em Biologia, trés da Licenciatura em Educacgdo Fisica, dois da Licenciatura em
Filosofia, trés da Licenciatura em Matematica e trés da Licenciatura em Pedagogia. Todos foram
escolhidos tomando como critério a acessibilidade.

Ao discutir as Diretrizes Curriculares para a formacéo inicial, um dos aspectos apontados pela
autora € a ambiguidade dos Pareceres, que indicam uma contradi¢do na definicdo do conceito de
pratica. No Parecer CNE/CP 28/2001 apresenta-se Pratica de Ensino, em seguida denomina-se Préatica
como Componente Curricular. Em alguns momentos, os Pareceres apontam que a PCC deve abranger
0 Estagio Supervisionado e, em outros, diz que é preciso diferenciar do Estagio. Campos sugere que
0 Estagio € uma forma de PCC e que é um erro de interpretacdo dissociar Estagio Supervisionado de
Pratica como Componente Curricular.

A partir das entrevistas com os 14 professores, a autora organizou a analise dos dados nos
indicadores, Pratica como Componente Curricular, Estagio Supervisionado e articulacdo teoria e

pratica no curso. Focando no indicador Pratica como Componente Curricular, nosso objeto de estudo,
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a autora organizou e transformou o discurso dos professores em categorias, a saber: defini¢éo,
caracteristicas, formas, problemas e/ou dificuldades.

Além disso, destaca que a metade dos professores entrevistados entende a PCC como Prética
de Ensino, o que também é observado na legislacdo. A autora afirma que a PCC abrange o Estagio e
a Pratica de Ensino, mas ndo se limita a eles. “O conceito de Pratica como Componente Curricular,
devera ser compreendido, diante da indicacdo legal da necessidade de superar a limitacdo da préatica
que deve compor o processo de formacao docente, como Préatica de Ensino e, em alguns casos, apenas
como Estagio” (CAMPOS, 2006, p. 84).

Uma das caracteristicas da PCC relatada pelos professores é a insercdo nas disciplinas de
cunho pedagdgico. Dois professores apontam a insercdo também por meio de projetos
interdisciplinares. Foram assinaladas formas de PCC, a partir de sua abrangéncia: aulas piloto,
projetos integrados aplicados a comunidade, atividades de participacdo e de regéncia, observacao,
estagio, discussdo, andlise e reflexdo de préatica e metodologia de ensino, desenvolvimento de
projetos, monitoria e exposicdo de trabalhos.

Entender e realizar o que é proposto como PCC no Projeto Pedagdgico de Curso é um dos
problemas enfrentados. Contudo, a preocupacdo maior & preencher a carga horéria ao invés do
empenho para atribuir um sentido para esta Pratica no curso de formacéo de professores.

Campos afirma, além do mais, que as 800 horas de préatica, como pdde observar através dos
discursos dos professores, tém sido desprestigiada, no seu sentido e abrangéncia. A autora observa

que a preocupacao dos gestores do curso é comprovar a carga horaria de prética.

Considerac0es finais

A formacdo inicial de professores requer uma atencao especial, pois se percebe que sozinha,
e da forma relegada como, algumas vezes, ¢ tratada, ndo da conta de construir os conhecimentos
necessarios aos futuros docentes. Como aponta Mizukami (2010 apud GUERRA, 2013, p. 33): “a
formacdo inicial sozinha ndo da conta de toda a tarefa de formar os professores. Apesar de ter sim um
importante papel a cumprir no continuum que configura a formacao dos professores”.

Ao apresentarmos alguns resultados de pesquisas que tiveram a Pratica como Componente
Curricular como objeto de estudo ou a Licenciatura em Matematica, observamos o quéo pertinente €
essa discusséo, e de como a PCC ainda gera uma interpretacdo equivocada por parte dos professores
e gestores, tornando a Pratica como Componente Curricular disciplinas da Licenciatura em
Matematica. Nesse sentido, entendemos haver necessidade de pesquisas que possam aprofundar a
discussdo sobre a Licenciatura em Matematica e a Pratica como Componente Curricular, a fim de

investigar, dentre outras coisas, as lacunas reveladas pelas investigacdes analisadas.
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