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RESUMO

Este trabalho, um ensaio filoséfico, explora as potencialidades do uso do debate filoséfico e, portanto do
método dialdgico e dialético, no contexto de uma sala de aula, em particular no que diz respeito a formacao
dos futuros professores que lecionardo matematica. Para dar cabo desta empreitada criam-se cenas e
dramatizagGes inspiradas no método platonico dos didlogos e, também, seguindo-se as reflexdes ricoeurianas,
a constru¢do de narrativas em uma trama verossimil. Parte-se de uma afirmagdo atribuida ao matematico e
filosofo Bertrand Russell para, a partir dai, explorar as concepgdes e crengas dos personagens em relagéo aos
nimeros, & matematica e ao ensino da matematica. A expectativa é que, dentre outras coisas, seja possivel
evidenciar a base analitica, simbdlica, pautada na escrita, da qual o ensino da matematica se nutre € que, por
outro lado, contribui para um processo de alienagdo do trabalho matematico ao se desconsiderar os contextos
de produgdo, distribuigdo e controle do conhecimento matematico.

Palavras-chave: Dialogos filosoficos; Ricoeur; Platdo; Russell; Educacdo Matematica.

Philosophical dialogues in Mathematics Education

ABSTRACT

This work, a philosophical essay, explores the potential of the use of philosophical debate and, therefore, of
the dialogical and dialectical method, in the context of a classroom, particularly with regard to the training of
future teachers who will teach mathematics. To complete this endeavor, scenes and dramatizations are created
inspired by the Platonic method of dialogues and, also, following Ricoeurian reflections, the construction of
narratives in a believable plot. It starts with a statement attributed to the mathematician and philosopher
Bertrand Russell to, from there, explore the characters' conceptions and beliefs in relation to numbers,
mathematics and the teaching of mathematics. The expectation is that, among other things, it will be possible
to highlight the analytical, symbolic basis, based on writing, from which the teaching of mathematics is
nourished and which, on the other hand, contributes to a process of alienation of mathematical work by
disregarding the contexts of production, distribution and control of mathematical knowledge.

Keywords: Philosophical dialogues; Ricoeur; Platdo; Rusell; Mathematics Education.

Dialogos filosoficos em La Educacion Matematica

RESUMEN
Este trabajo, un ensayo filosofico, explora las potencialidades del uso del debate filosofico y, por tanto, del
método dialdgico y dialéctico, en el contexto de un aula, particularmente en lo que se refiere a la formacion de
los futuros docentes que ensefiaran matematicas. Para completar este empefio, se crean escenas y
dramatizaciones inspiradas en el método platonico de los didlogos y, también, siguiendo reflexiones
ricoeurianas, la construccion de narraciones en una trama verosimil. Se parte de un enunciado atribuido al
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matematico y filésofo Bertrand Russell para, a partir de ahi, explorar las concepciones y creencias de los
personajes en relacion a los niimeros, las matematicas y la ensefianza de las matematicas. La expectativa es
que, entre otras cosas, se pueda resaltar la base analitica, simbolica, basada en la escritura, de la que se nutre
la ensefianza de las matematicas y que, por otra parte, contribuye a un proceso de alienacion del trabajo
matematico al ignorar los contextos de produccion, distribucion y control del conocimiento matematico.
Palabras clave: Dialogos filoso6ficos; Ricoeur; Platdo; Rusell; Educacion Matematica.

CONSIDERACOES INICIAIS
Este trabalho pode ser mais bem caracterizado como um ensaio filos6fico que explora

as possibilidades da elaboracdo de uma historia, com aspectos dialdgicos e narrativos,
centrada na composi¢ao de um enredolintriga (RICOEUR, 2012a), para, nos limites das suas
paginas, estimular reflexdes ao adentrar e explorar questdes referentes aos objetos abstratos
da matematica (FREGE, 1983; RUSSELL, 2007; HARDY, 2000; COURANT & ROBBINS,
2000) em contextos educacionais.

Busca-se, em particular, inspiracio em debates que emanam da Filosofia da
Linguagem (FREGE, 2009; WITTGENSTEIN, 2009, 2017; TARSKI, 2007) da Filosofia
(FOUCAULT, 2011; DELEUZE & GUATARRI, 1995, 2000; SCHWARTZ, 2017) e da
Filosofia da Educagdo Matematica (BICUDO & GARNICA, 2011; ERNEST, 2016;
BICUDO, 2009). Existem certamente, além dos anteriores, historias € personagens que
antecedem a escrita deste texto e que contribuem para inspirar inumeras especulagdes
filosoficas (PLATAO, 1991; ARISTOTELES, 2011; FREGE, 2009; RUSSELL, 2009;
WITTGENSTEIN, 2017) que emergem no texto. Ha também, além de todos os ja citados,
diferentes ideias e debates que circulam entre os pesquisadores que se dedicam, por exemplo,
a Filosofia e a Historia da Educagao Matematica. Assim, por exemplo, ndo se desconhecem
alguns trabalhos como os de Vilela e Mendes (2012), Scheller et al. (2020), Garnica e Pinto
(2011), Clareto e Rotondo (2011), Miguel, Viela e Moura (2011), Bello e Sanchotene (2018),
etc.

Cabe dizer, no entanto, que este texto foi originalmente pensado para os estudantes
do curso de graduagao que pretendem lecionar matematica na educagdo basica; estudantes
que ainda ndo estdo familiarizados com muitos dos debates realizados nos ultimos vinte anos
de pesquisas em Filosofia da Educacdo Matemdtica — um desconhecimento que,
possivelmente, se deve ao modo como o ensino de matematica na Educagdo Bésica e os
processos formativos nos cursos de graduagdo (Pedagogia e licenciatura em Matematica),
apesar da sua diversidade, se constituem como espagos de controle e subjetivacao

(FOUCAULT, 2004, 2011) com tendéncia a reprodugdo de discursos e praticas
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(BOURDIEU & PASSERON, 1992) —. Nao ha, portanto, nada essencialmente novo neste
texto.

Pretende-se fazer emergir no decorrer deste texto questdes referentes as praticas
discursivas e a construcdo de subjetividades (BELLO, 2011; LONGO, 2011) e,
transversalmente, alguns modos de ver e conceber a matematica € o seu ensino
(FIORENTINI, 2009; LINS, 2004), além de, também, explorar aspectos socioculturais
provenientes da perspectiva Etnomatematica (ASCHER & ASCHER, 1997;
D’AMBROSIO, 1990, 1993, 2011; FANTINATO & FREITAS, 2018). Trata-se, portanto,
de um esforco de entrelacamento de temas e problemas a partir de um ponto de vista
filosofico que se aproxima ainda da Historia da Educagcdo Matematica. Entrelacamentos que
buscam inspiragdes na Historia, Filosofia, Sociologia, Psicologia, etc. e que, de muitos
modos, tenta evitar os limites impostos pelas gaiolas epistemologicas (D’ AMBROSIO,

2016).

REFERENCIAL TEORICO
O principal referencial tedrico para a construgdo deste trabalho se apoia na produgao

do filésofo francés Paul Ricoeur (1913-2005) que, dentre outras coisas, indica como a
historiografia e a escrita literaria se entrelacam e mutuamente se alimentam e, também, como
o discurso ideologico emerge das possiveis interpretagdes do texto (RICOEUR, 2012a,
2012b, 2012c; 1990).

Nao obstante, buscam-se elementos tedricos compativeis sobre as possibilidades
literarias aplicadas a historiografia em Veyne (1982), White (2014), Carr (2016), Lima
(2016) e Riissen (2016). Buscou-se ainda, no campo da filosofia (FOUCAULT, 2011;
DELEUZE & GUATARRI, 1995, 2000) e da educagdo matematica (BICUDO &
GARNICA, 2011; D’AMBROSIO, 1990, 1993, 2011), assim como da filosofia da
linguagem (FREGE, 2009; WITTGENSTEIN, 2009, 2017; TARSKI, 2007), e da semiotica
(DUVAL, 2009, 2013; FLORES, 2006) elementos teéricos capazes de fornecer subsidios

para o debate.

METODOLOGIA
A metodologia deste ensaio inspira-se no método Socratico-platonico (CABRAL,

2022; TERESA DE AZEVEDO, 2003; PLATAO, 1991), em sua dialética e em seu jogo de
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perguntas e respostas. Cria-se uma encenac¢ao dramatica a partir da construgdo de didlogos
em que discursos fazem fluir e prosperar, mesmo diante da contradi¢ao, o pensamento acerca
da matematica e do seu ensino.

Estabelece-se um jogo de perguntas e respostas na tentativa de levar os personagens
a questionarem algumas de suas crencgas e certezas, para, em seguida, produzir indagacdes e
construir hipoteses. Tenta-se, a partir dos didlogos, conduzir os personagens — estudantes e
professor — a revisitar crencas e certezas pré-estabelecidas de modo a ampliar e/ou
modificar os horizontes teoricos e conceituais existentes.

A partir de uma experimentagao literaria historica e ficcional (BOOTH, 1980;

RICOEUR, 2013, 2012a, 2012b, 2012c) faz-se a construcao do texto.

A aula em cena
— “A matematica ¢ a Unica ciéncia exata em que nunca se sabe do que se esta a falar

nem se aquilo que se diz ¢ verdadeiro” — afirma o professor, iniciando sua aula —, e esta
frase, caros alunos, ¢ atribuida a Bertrand Russell (1872-1970). — Parece-me coerente
assumirmos a existéncia de diferentes saberes; os professores em uma sala de aula, em uma
aula de matematica, possuem certos saberes que fazem parte de um repertério nao
necessariamente sistematizado, fruto das experiéncias em sala de aula. Por outro lado, temos
saberes matematicos apreendidos como parte de um processo de formagdo e
profissionalizagdo, um saber especializado.

—Sim — responde uma estudante —. E, neste caso, existem coisas que fazemos em
nossas aulas, quando vamos ensinar matematica, que aprendemos sem ter realmente
aprendido... € algo inconscientemente.

— De certo modo, sim — o professor responde. — Sao coisas que em geral nascem
das praticas, das experiéncias reais, concretas, objetivas, em uma sala de aula e, por isso
mesmo, muitas vezes nao sdo verbalizadas. Nao sdo instrugdes que podem ser lidas em um
manual, em um texto. E um tipo de conhecimento adquirido no chio da escola, ao longo da
sua trajetoria de vida.

— Mas isso — outro estudante comenta —, eu acho, talvez, ndo tenha muita

importancia para nosso trabalho em sala de aula, ndo ¢?! Basta ensinar a matematica da
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melhor forma possivel, qualquer que seja a escola. Quero dizer, se eu vou imitar um
professor do qual eu gostei, e com quem aprendi muita matematica, isso € bom, nao €?!

— Talvez — o professor responde. — Nem todos sdo como vocé e nem todos
aprenderao como vocé aprendeu.

— Isso ¢ um fato — concorda o aluno.

— Logo — afirma uma estudante —, nem todos devem gostar do mesmo tipo de
aula e do mesmo tipo de professor que vocé. Nao €?!

— Nem tudo o que fazemos ¢ da ordem do consciente — atesta o professor.

— Nossos pensamentos, nossas acoes e falas — outro estudante comenta — podem
interferir ou influenciar no modo como os estudantes veem a matemadtica e aprendem a
matematica? E isso?

— “Crer ¢ inferir de uma parte da natureza uma outra parte que nao estd dada” —
diz o professor — “E inventar ¢ distinguir poderes, ¢ constituir totalidades funcionais,
totalidades que tampouco estdo dadas na natureza™, nos disse certa vez um fildsofo.

— Ora, acreditamos em nossas falas e em nossas acdes, elas se presentificam para
nds e para os outros, tornam-se publicas — reflete um dos alunos. — Influenciamos outras
pessoas com nossas praticas e discursos que nascem das nossas crengas.

— Inventamos a partir de algo pré-existente € com base em nossas crencas €

experiéncias — diz outro estudante.

— Eu, na verdade — outra aluna se pronuncia —, detesto matematica e nunca fui
muito bom nesta disciplina. Provavelmente meus alunos irdo perceber o quanto nao gosto
dessa coisa. Concordo com vocé, acho que reproduzimos muitas coisas sem ter consciéncia
e podemos amedrontar nossos alunos.

— Independente de gostar ou nao — diz um dos alunos —, nos, como professores,
temos que saber muito sobre o conteido que iremos ensinar!

— Talvez — o professor responde. — Nossas agdes e falas realmente produzem

efeitos sobre os nossos alunos. Subjetivagoes.

2 DELEUZE, 2001, p. 94.
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— Obviamente parece-me coerente assumir que o professor deve saber coisas que os
seus estudantes ndo sabem — diz um estudante —, neste caso, a matematica a ser ensinada
demanda uma matematica maior, ndo ensinada.

— Poderiamos falar em matematicas, no plural? — o professor pergunta.

— Existe apenas uma matematica e ela ¢ universal — um dos alunos responde.

— Matematicas, no plural. Nao sei bem que outras matematicas podem existir —
diz uma das estudantes.

— A matematica dos matematicos e a matematica dos livros didaticos — diz o
professor—, ¢ o que alguns consideram “A” matematica. Temos matematicas para os
arquitetos, para os construtores de jangadas 14 do Amazonas...e ndo estou convicto de que a
matematica das costureiras de uma cooperativa no interior da Bahia ou a matematica dos
trabalhadores rurais que plantam café no interior de Minas Gerais seja igual a nossa
matematica escolar. A matematica dos romanos do século I a. C, a matematica dos pintores
renascentistas italianos, e assim por diante.

— Bobagem! — exclama um dos alunos. — E sempre a mesma matematica em toda
a parte! O pensamento matematico € o mesmo; ele ¢ traduzido de uma linguagem para outra
e a esséncia se mantém! Seria absurdo dizer que “2+2” ndo ¢ igual a 4 para outra cultura...
duas pedras mais duas pedras ¢ sempre igual a quatro pedras.

— Ser matematico ou professor de matematica ¢ um dom, uma vocagdo — afirma
outro estudante.

—Talvez — o professor responde. — Nao sei se concordo. Vejo muito mais como
uma profiss@o. Um conhecimento especializado. Algo que aprendi neste mundo, nas escolas,
na universidade. Existem linguagens e pensamentos, pressupomos que existe uma relagao
entre estas coisas, €, de uma cultura para outra, pode ndo ser possivel a traducao.

— Nem todos nascem para a matematica ou para ser professor! — afirma o aluno.

— A matematica sistematizada, adaptada e depois repassada para voc€s na nas
escolas — diz o professor —, ¢ fruto de um processo de produg¢dao que tem sua propria
histdria e se insere dentro de uma estrutura de mundo. Existem limites politicos, econdmicos,
sociais e culturais que influenciam na seleg¢ao dos saberes elegiveis para o ensino. Nao ¢?

— Sim! — concorda uma aluna. — Hoje sdo as novas tecnologias de comunicagao

e informacao, as midias digitais em rede.
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— Os contextos especificos de uso da linguagem matematica e das praticas
matematicas s6 podem ser devidamente estudados e compreendidos se situados no mundo
da acdo humana, no mundo real, na experiéncia pratica e concreta em um dado contexto
socio-historico, nos limites de uma linguagem — o professor comenta.

— O saber matematico — um estudante se pronuncia — € 0 seu ensino se encerram
dentro de limites socioculturais e historicos concretos que impdem limites que certamente
nos escapam; nio controlamos o mundo & nossa volta. E preciso indisciplinar-se,
revolucionar a politica das fronteiras do saber!

— Mas ¢ a nossa matematica — outro estudante fala. — E essa a matematica que
todos tém que aprender nas escolas! A matematica para se viver nesse mundo de hoje, agora,
independente do contexto social.

— A matematica — um dos alunos dispara a falar — esta em tudo! A matematica
esta em toda a parte, desde sempre! Padrdes! Sem ela ndo vivemos! Dia e noite, as oscilagdes
das marés. Tudo depende da matemadtica. As plantas e o seu crescimento. Estas coisas
independem da minha vontade. No entanto, a fungdo que descreve o crescimento ou o
decrescimento esta ai para nos provar que a matematica esté ali na natureza, oculta.

— Serd mesmo assim? — o professor questiona a turma.

— A matematica tem algo de divino, ndo ¢?! — afirma outro estudante. — Como diz
aquela frase famosa, ““a matematica ¢ a linguagem com que Deus escreveu o universo”.

— Galileu — diz o professor —, atribui-se a Galileu esta fala. Isso ¢ comprovado?
Ou ¢ como uma espécie de crenca compartilhada? A matemadtica € uma entidade onipresente
e onisciente? A matematica ¢ como um Deus ou a linguagem de Deus?

— Todo modelo matematico ¢ apenas isso, um modelo — afirma um aluno. — A
matematica apresenta um modelo do mundo. Uma descri¢dao imperfeita da realidade a partir
de uma linguagem nao natural que ¢, como sabemos, limitada.

— S0 sei que ¢ assim — diz um dos estudantes — desde que me lembro, na escola,
e agora na faculdade... ¢ assim! E ndo ¢ verdade que a matematica esta em tudo? E os objetos
da matematica, por exemplo, eles ndo existem verdadeiramente em nosso mundo, ndo ¢?!

— Vocé disse algo — fala o professor. — Vocé disse, “desde que me lembro”, nao

¢? E disse na escola e na faculdade, estou certo? Os professores de matematica quando
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disparam a falar sobre o poder da matematica, dizem que ¢ produto da mente humana ou que
¢ algo transcendental que existe em um além-mundo?

— Eu acredito que a matematica — afirma um dos estudantes —, assim como tudo
que o homem produz, ¢ apenas isso, ou seja, o produto do nosso trabalho. Nao faz sentido
supor que a matematica exista independente do homem.

— E vocé acredita — outro aluno rebate — que o numero PI, que aparece em
qualquer circunferéncia, em qualquer lugar, em qualquer tempo historico, ¢ invencao do ser
humano?

— Bom — o professor comenta—, se as pessoas compartilham uma mesma métrica,
um mesmo sistema simbodlico, uma mesma linguagem, e, dessa ideia compartilhada, chegam
ao mesmo resultado dentro de um jogo com regras bem definidas, isso me parece bom. Mas
1sso ¢ um indicativo de que existe algo além do pensamento humano? Conseguiriamos
encontrar PI com outra linguagem, outros simbolos, outras métricas, em outro jogo, com
outras regras?

— Voltemos ao inicio — diz um dos alunos. — Vamos aceitar que todos n6s somos
o produto de ideias, discursos e crencas que nos antecedem e englobam, mas, também, que
somos produtores destas coisas; com sorte criaremos algo novo. Somos seres do nosso
tempo, historicos, afetados por tradicdes e por visdes de mundo (cultura). No entanto,
afetamos tanto quanto somos afetados. Aprendemos um conjunto de conhecimentos
herdados de um passado longinquo, as vezes proximo, alguns deles estdo organizados,
sistematizados e hierarquizados, mas ndo todos. O conhecimento escolar, por exemplo. E,
certamente, na escola e na universidade, as marcas da produgdo desse conhecimento foram
apagadas, esquecidas, postas de lado. Nao ¢&?

— Faz sentido — afirma outro estudante. — Eu nunca parei para pensar na
organiza¢do dos conteudos de matematica nos livros didaticos, ou na elaboragcdo do
curriculo, apenas estudei e segui o fluxo dos acontecimentos.

— Na matematica — diz outro estudante — esta tudo pronto, de fato. Esta no livro!
Uma defini¢do, um teorema, uma demonstragdo, um exemplo, e alguns exercicios. Nao
sabemos de onde vem, sua motivag¢ao, sua necessidade.

— O que ¢ o nimero um? — o professor interrompe o dialogo com uma pergunta.

—Isto é “um” — diz uma estudante, levantando um dos dedos da mao.
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— Um dedo para o alto? Isso ndo me parece o nimero um — diz um estudante.

— O “um” ¢ uma unidade — dispara outro aluno —, simboliza um objeto, uma unica
coisa de uma colecao de objetos.

— O que ¢ a unidade? — o professor questiona. — Quando voce diz “uma maga”, e
aponta para uma maga sobre a mesa, vocé esta realmente fazendo e dizendo?

— A unidade ¢ uma espécie propriedade compartilhada por diferentes grupos? —
indaga um estudante.

— Como assim? Explique-me — fala o professor.

— Uma caracteristica comum — responde o aluno —, a quantidade que caracteriza
um conjunto. Uma maca, uma caneta, um caderno; nao importa o conjunto, nem os objetos.
Abstraimos uma propriedade.

— Mesmo que vocés sejam influenciados — o professor volta a falar— pelas ideias
matematicas dos matematicos e, nesse caso, mesmo que se sintam inclinados a repetirem
que “um numero ¢ algo que caracteriza certas colegdes, a saber, aquelas que t€ém aquele

numero” como nos fala Russell em seu livro “Introduc¢do a filosofia da matematica™

, ainda
assim persistird a davida. Nao €?! E qual a ideia subjacente? Ainda sabemos pouco sobre a
natureza dos nimeros. A ideia do nimero, a numeridade do nimero, o que quer que seja
1SS0, NOS escapa.

— Devemos falar para os alunos do ensino fundamental — diz um dos estudantes
—, que dados dois conjuntos, neste caso os nimeros naturais, existe uma correspondéncia
um a um de objetos; para cada um dos objetos de um dos conjuntos existe apenas um objeto
correspondente do outro. Isso ndo seria suficiente?

— Talvez sim — o professor responde. — O que voc€ acha?

— Nos livros didaticos — um estudante comenta — sao dados exemplos de grupos
de objetos, coisas diferentes de diferentes colegcdes. Os alunos contam as quantidades e

escrevem os numeros. Eles comegam com a contagem, as quantidades e a representacao

disso.

3 Neste caso, como se trata de uma encenago, e como faz parte de um didlogo, ndo seria verossimil a escrita da referéncia
nos padroes exigidos, a saber: Russell(2009, p.29) e Hardy(2000).
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— Isso me lembra as palavras de G. H. Hardy — diz o professor. — Ele escreve em
seu livro o seguinte: “A certeza da matematica, diz Whitehead, depende da sua absoluta
generalidade abstrata. Quando afirmamos que 2 + 3 = 5, estamos afirmando uma relacao
entre trés grupos de coisas, € essas coisas ndo sao magas, nem moedas, nem coisas de uma
ou outra espécie particular, mas apenas coisas, qualquer coisa. O significado do enunciado
¢ totalmente independente das individualidades dos membros dos grupos”. O que vocés
acham, isso lhes parece familiar?!

— Sim! — fala um dos alunos. — Esse ¢ o principio da nossa matematica!

— Quando estamos ensinando a matematica escolar ndo ¢ necessario especificar o
contexto em nenhum caso possivel? — o professor questiona. — Aprendemos a matematica
na escola apenas com abstracdes e generalizacdes fora de contexto? Courant € Robbins, por
exemplo, afirmam que “o que pontos, retas, numeros efetivamente sdo ndo pode e nao
precisa ser discutido na Ciéncia Matematica. O que importa e o que corresponde a fatos
verificdveis ¢ a estrutura e as relagdes entre objetos™. O que acham? Gostaria de lembra a
todos das leituras recomendadas: Frege, Tarski, Godel, Russell, Wittgenstein e, ainda,
D’ Ambrosio e todos os textos da Etnomatematica.

— A matematica — um dos estudantes fala — organiza tudo em uma estrutura
hierarquica ou talvez desvende a estrutura do mundo. O fato ¢ que precisamos apenas de
alguns termos nao definidos e alguns axiomas, uns termos definidos e algumas regras de
inferéncia. As propriedades, as relagdes entre os objetos, a estrutura ira surgir. Importa-nos
saber como os objetos se relacionam dentro desse sistema.

— Parece coerente — afirma outro estudante. — Nao precisamos saber o que ¢ um
nimero, precisamos saber como operar os nimeros dentro do sistema. Nao ¢é?!

— Vocés reproduzem suas interpretacoes sobre o que ouviram durante sua formagao
— diz o professor. — E, claro, ¢ isso mesmo. Nao estdo errados. O que vocés me mostram,
no entanto, quando pergunto sobre o numero um ¢ uma espécie de saber escolar € um
desconhecimento; exibem um dedo ou um trago, um risco, uma marca, € estas coisas, Como
podem perceber, ndo sdo o nimero um. Nao ¢ dificil perceber que estas coisas sdo diferentes
entre si, o dedo para o alto e o traco, ndo ¢?! O que me mostram sdo representagoes

simbolicas do numero um; diferentes representagdes. Representacdes que, de algum modo,

4 (COURANT & ROBBINS, 2000, introdugao).

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo (SP), v.20, Edigdo Especial: Filosofias e Educagdes
Matematicas, p.1-22, 023084, 2023, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v20id745
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — Regional Sdo Paulo (SBEM-SP)
10



MARCHON, F. L.

para nos, adquirem um sentido bem restrito, a saber, designam um objeto que denominamos
“o nimero um”. Dentro desta ldgica, ndo seria muito diferente se me mostrassem o 0s
algarismos romanos, ou os simbolos babilonicos ou, ainda, os egipcios, bastando, ¢ claro,
conhecer suas regras operatorias, suas bases de contagem, nao ¢?!

— Sim! Sao diferentes! E, sim, sdo apenas representagdes — afirma um dos alunos.

— Por outro lado — o professor fala—, parece coerente dizer que as representacdes
simbolicas estdo associadas a um cddigo linguistico, a uma linguagem situada em um espago
e em certo tempo e, claro, neste caso, fazem parte de uma sociedade, de um grupo cultural,
de uma historia. Toda representacdo tem sua historia propria e adquire algum significado
dentro de um contexto histérico especifico. Os sentidos emergem dos contextos em que sao
usados, ndo ¢?! Mas, também, as representacdoes seguem alguns padrdes cognitivos que
dependem de outros fatores, como nos fala, por exemplo, o filésofo e psicologo Raymond
Duval’.

— Sim! — responde um aluno. — Entdo, talvez, o contexto de uso dos simbolos
interfira na interpretacdo que se faz dele e, neste caso, dificulta a compreensdo do
significado. E isso?!

—E o que isso significa? — indaga um estudante. — Sao representacoes, € cada um
com sua regra, com sua base de contagem, e seu uso especifico. Mas isso ndo cria uma
dificuldade? Quero dizer... se cada um tiver a sua propria simbolica... isso nao ¢ um
problema?!

— A linguagem, as regras, as representagdes — o professor fala — nao estdo, de
algum modo, condicionados a certos acordos que nds, seres humanos, estabelecemos para
que possamos compreender uns aos outros em certas situagoes. Nao ¢?! Quando dizemos
que a lingua inglesa ¢ a linguagem universal no campo académico, o que isso quer dizer?!
Todos falam e escrevem em inglés? Todos pensam a partir desta linguagem? Claro que nao!

Existe uma convengdo para produgdo de artigos e textos académicos, nao ¢?!

— Entdo — um estudante fala —, os simbolos sdo iguais, mas sdo diferentes

dependendo do uso? Dependem de um contexto sociocultural e histérico? E, ao mesmo

5 Duval (2005, 2013).
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tempo, acreditamos que independem de qualquer contexto, pois estamos dentro desse
sistema de convencdes? E isso?!

— Talvez. Acho que estamos nos aprofundando no debate — o professor fala. — A
matematica simbolica, suas operagdes, suas regas, aparentemente dependem e independem
simultanecamente do contexto, mas, neste caso, quando ¢ que dependem e quando
independem? Poderiamos pensar em pelo menos trés grandes situagdes: (i) a pratica
pedagdgica, em sala de aula, no ensino da matematica, (ii) a pratica do matematico que
produz matematica e pesquisa matematica, e (iii) o conhecimento pratico ou tedrico das
pessoas que usam o que nods identificamos como sendo matematico, mesmo que estas
pessoas nao reconhegam como tal. E, além disso, o que significa o tal contexto, o que € isso?

— Os estudantes e os professores podem ser entendidos como seres que agem e
reagem — o professor fala—, e, como tal, o fazem em um dado cenario, em um local, em
uma sociedade, em um bairro. Ambos os grupos, professores e alunos, trabalham para
produzirem algo e, também, consumirem coisas que nao produzem. Trabalham para produzir
a propria aprendizagem e também o seu conhecimento, por exemplo, neste caso, 0
conhecimento matematico. Poderiamos dizer que os professores de matematica, mesmo os
que sdo matematicos, participam de uma produ¢do da qual pouco sabem a respeito; sao
profissionais especializados; alguns deles pouco sabem sobre as regras e o funcionamento
da estrutura social e cultural da qual pertencem, a estruturagao social esta intimamente ligada
ao campo simbolico e a um conjunto de convengdes; muitos ndo compreendem como a
organizagdo e a distribuicdo do conhecimento ocorre dentro dessa estrutura de mundo e,
claro, menos ainda sobre o controle que se exerce sobre o que ¢ produzido e distribuido. Sao,
em todos os casos, apenas trabalhadores que fazem algo e estdo alheios a totalidade da
realidade. Poderiamos dizer, entdo, que se trata de um trabalho alienado? Nao ¢?! Tornamo-
nos alheios a totalidade do processo de produgdo, organizacdo e distribuicdo do
conhecimento matematico e, nesse sentido, abandonamos qualquer pretensao de conhecer
mais do que aquilo que nos dizem que devemos saber e fazer (sobre a matematica e o seu
ensino). Nao parece importar quem decide, nds apenas fazemos. O proprietario do cursinho,
o dono da escola, o diretor da escola, o governo do Estado, o governo Federal, A Base
Nacional Curricular Comum, a OCDE, a ONU, e sei la mais quem... Ensinamos regras,

férmulas, operagdes e reproduzimos um modo de se ensinar e de se aprender a matematica.
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Nao ultrapassamos a maquina institucional e oficial de produzir corpos, mentes e habitos. O
mundo da matematica por si mesmo, por ele proprio, isso € tudo. Nao ¢?!

— Meu Deus! — diz um aluno. — Nunca pensei sobre isso. Nao ¢ um pouco de
exagero?! E, se for verdade, ndo ¢ assim que as coisas sao?! Nao acho que eu seja um
fantoche sem capacidade de decidir minha vida.

— Ora, nao ¢ preciso ser um fantoche para ser influenciado — o professor fala. —
Seja na leitura psicanalitica, na filosofia ou na sociologia, percebemos que estamos sempre
propensos a aderir a alguma ideia que ndo nos pertence totalmente, a algum discurso que
nao produzimos. Talvez o conceito de ideologia possa ser usado aqui, neste caso. E, vamos
pensar sobre o mundo. As coisas realmente sdo assim como parecem ser? Sempre foram
assim como nos dizem ser? Quem decidiu que € assim que tem que ser o funcionamento
dos corpos e das mentes no processo de escolarizagao? Sera mesmo que nao existe outro
modo de ser? E, afinal, por que aceitamos tao passivamente esta coisa que nos dizem ser a
nossa realidade social e cultural? Estamos imobilizados? Aceitamos que existe algo € nao
nos perguntamos nada sobre este algo que nos dizem existir, ndo nos importa saber, apenas
observamos como as coisas reagem umas em relacdo as outras, e isto nos basta. E isso?

— Toda linguagem — um dos alunos da pedagogia fala—, vocés devem saber, faz
parte de uma estrutura social, cultural, politica, econdmica e, claro, em seus limites
histdricos, cria os sentidos e impde os seus significados. Nao ¢ isso professor? Estamos cegos
dentro dessa estrutura de mundo!

— E o que parece — reponde o professor. — Os sentidos, as significagdes, as
compreensoes, sao possiveis apenas dentro de certas condigdes, dentro de certos limites. Nao
SOMos seres passivos, ¢ certo, mas também, tao pouco, incondicionalmente reativos. Alguns
podem dizer, estdo autorizados a dizer e, claro, outros ndo estdo autorizados a dizer.
Recomendo que depois leiam os textos de Foucault, “a ordem do discurso”, do Bourdieu, “o
poder do simbolico”, e também de Bello, “Jogos de linguagem, praticas discursivas e
producio de verdade™. E, se pensarmos bem, afinal, nem todos possuem diplomas, titulos,
ou cargos que permitam falar ou ensinar alguma coisa, mas, os que possuem,

necessariamente passaram por uma espécie de linha de produgdo de subjetividades, por um

6 Foucault (2011), Boudrieu (2011), Bello (2011).
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processo de producao de sentidos e construcao de visdes de mundo, produgdes de verdades.
O que julgamos aceitavel ou verdadeiro talvez ndo dependa apenas de nos, ou, realmente, de
fatos da realidade, e sim, provavelmente, da cultura que nos devora, nos determina e
condiciona. Talvez! Estamos habituados a viver dentro de limites, e ndo nos damos conta
disso. D’ Ambrosio falava das gaiolas epistemoldgicas... estamos presos em gaiolas que nos
dizem como ¢ o conhecimento e como devemos conhecer.

— E o ntimero um? O que tudo isso tem a ver com ele? — indaga um estudante.

— Tudo! Nada! — responde o professor. — Se pensarmos na ideia de unidade, e,
por exemplo, na ideia de algo indivisivel, algo como uma pedra maciga e inquebravel, talvez
estejamos usando uma linguagem matematica proxima a dos babilonios de seis mil anos
atras, as pedrinhas, os tokens; mas se pensarmos em unidades divisiveis, divisdes que em
dado momento sejam interrompidas, permitindo-se comparagdes, talvez estejamos mais
proximos dos pitagoricos de antes dos incomensuraveis; no entanto, se pensarmos em uma
unidade que pode ser indefinidamente partida, talvez estejamos, neste caso, mais proximos
da matematica de Leibniz e Newton, préximos do seu Caélculo diferencial e integral. Que
unidade € esta que vocé€s imaginam? Nao sei! Por exemplo, na geometria de Euclides, nos

“Elementos””’

, ele define o que vem a ser um ponto geométrico; ele nos diz que “Ponto € o,
que ndo tem partes, ou, o que nao tem grandeza alguma”. E o que isso significa, para nds,
nos dias de hoje? Como ele pensava aquela unidade do espago, o ponto? E, talvez muito
mais relevante para nos, ¢ perguntar o que teria levado Euclides a enunciar tal coisa em seu
texto. Como os gregos dos tempos de Euclides pensavam a ideia de ponto? E possivel que
alguns dos antigos utilizassem pontos com partes, pontos passiveis de decomposi¢ao? Nao
tenho respostas imediatas. Contudo, isso parece evidenciar um conflito, uma escolha e um
procedimento. A possibilidade de ideias contraditorias e, portanto, de conflito, pode ter
levado Euclides a ter que afirmar categoricamente, ou seja, definir, o que para ele ¢ um ponto
e, nesse caso, ele foi levado a fazer uma escolha no exato momento em que elaborou o seu
texto e, esta escolha, percebam, determina um procedimento, um modo de agir, uma forma
de lidar com os objetos matematicos.

— Ora, um ¢ um! Ponto ¢ ponto! Nao ¢?! — um dos estudantes fala. — E no curso

de matematica aprendemos a associar pontos da reta com numeros. Isso independe da cultura

7 Buclides (2009).
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e da sociedade, ¢ pura logica! Se somos alienados por fazer isso e ndo apresentarmos uma
defini¢dao de nimero, entdo, que sejamos todos alienados. Esta matematica esta funcionando!

— Sim e ndo, depende — responde o professor.— Esta matematica estd funcionando
em que sentido? Funcionando para quem? Afinal, os indices de reprovacao e evasdo escolar
continuam altos, talvez piores do que em anos anteriores, nao ¢?! O curso de Calculo
diferencial e integral ainda ¢ o grande monstro do curso, seguido, talvez, pela analise
matematica... recomendo que leiam o texto do Romulo Lins, “Matematica, Monstros,
Significado e Educagdo Matematica™... ¢ pensem neste monstro de estimagdo que ¢,
também, um monstro assustador... e, sobre as correspondéncias, fazemos corresponder
objetos da geometria que ndo sabemos exatamente o que sdo com 0s nimeros, que nao
sabemos dizer o que sdo. Somos como criangas que observam dois imds que se aproximam
ou repelem, mas niao sabemos dizer o que sdo os imds ou como funcionam, apenas
descrevemos a interagdo entre eles; Seria isso? E isso que fazemos?! Apenas aceitamos a
existéncia de algo que ndo sabemos o que ¢ e escolhemos arbitrariamente uma representagao
simbolica para ele, € isso?! Isso ¢, realmente, incrivel, ndo ¢?! Criamos mundos a partir da
nossa crenga na existéncia de objetos que nao sabemos o que sdo e que, exatamente por isso,
aceitamos suas representacoes e as relagdes entre as representacdes no plano simbdlico. Nos,
seres humanos, criamos estas coisas. NOs criamos as convengdes, as regras € as
representacoes. Nao ¢?!

— Palavras que ndo necessitam de definicdo — um dos estudantes fala — termos
indefinidos, ndo ¢? Os pontos € os nimeros. Os matematicos convencionaram que estas
coisas nao precisam de defini¢do. Contudo, ¢ realmente estranho pensar que Euclides
definiu, ou disse, ou apresentou uma caracteristica do ponto geométrico.

— E, na nossa teoria matematica, nos axiomas de Peano, por exemplo, aqueles que
tratam dos numeros naturais? — indaga o professor. — Sera que 14 teremos uma definic¢ao,
uma apresentagao, ou uma exibicao dessa coisa, o nimero um? O que acham?!

Neste instante os alunos do curso de Pedagogia ficaram um tanto desconfortaveis,
pois, praticamente nenhum deles tinha este conhecimento. No quadro, com poucas linhas, o

professor apresenta algumas ideias basicas; na verdade, ele escreve o seguinte: “1 pertence

8 Lins (2004).
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ao conjunto dos Naturais”, “Todo nimero natural n possui um sucessor s(n)”, “1 nao ¢
sucessor de nenhum namero natural”. E complementa o que foi escrito falando para os
alunos que s(n) ¢ uma fungdo (injetiva) que associa cada numero natural “n” do dominio a
um unico nimero “s(n)” no contradominio.

— Se ¢ um axioma — disse um aluno da Pedagogia —, e de acordo com isso que
escreveu e tudo que falamos até agora, entdo nos continuamos sem saber sobre o que estamos
falando! Nao ¢?! Apenas temos uma espécie de lei que nos orienta... permanecemos na
mesma situacao! Apenas aceitamos esta regra e, a partir dela, desenvolvemos o restante da
teoria, ndo ¢ i1sso?!

— Se pensarmos na linguagem natural — o professor fala —, e se pensarmos
seriamente sobre as palavras que usamos, perceberemos que elas podem assumir diferentes
sentidos em diferentes frases, dependendo das circunstancias, ndo é?! E quase uma espécie
de jogo, uma brincadeira, o que fazemos com uma determinada palavra quando a
empregamos em uma frase qualquer; ¢ o que um sujeito chamado Wittgenstein chamaria de
jogos de linguagem; 0s usos € os jogos de linguagem que realizamos, inclusive em uma aula
de matematica. E isto, no plano da enunciagdo, da fala. Ainda precisamos pensar sobre a
escrita, as representagdes.

— Mas isso se aplica @ matematica? — um aluno da licenciatura questiona. — Todas
as pessoas, em todos os lugares, compartilham a mesma compreensao sobre as palavras que
usamos na matematica, nas aulas de matematica, nao é?!

— Talvez — o professor responde —, eu diria que ¢ improvavel, mas possivel. O
que dizer sobre o numero um, por exemplo? Todas as pessoas, em todas as nagdes, em todas
as culturas, em todos os tempos, foram ou sdo capazes de dizer seguramente o que ¢ o
numero um? E sobre o ponto? O ponto geométrico? O que € o ponto? E, se pensarmos bem,
em cada cultura, em cada sociedade, em cada momento historico, como disse anteriormente,
podem emergir outros sentidos, nao ¢?!

Siléncio. Pausa. Pensamentos.

— Todo mundo sabe — um dos alunos fala— o que ¢ uma equagao do segundo grau,
ou o teorema de Pitdgoras. Todo mundo sabe o que ¢ “1 + 1. Nao tenho duvidas!

— Talvez — o professor insiste na incerteza que, neste momento, ¢ o que

potencializa o debate e a reflexdo. — Todo mundo ¢ muita gente, ndo ¢?! Eu diria que um
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grande numero de pessoas escolarizadas dentro de uma estrutura que se apoia nessa
linguagem matematica, ¢ adota algumas convengdes ¢ acordos implicitos para o uso desta
linguagem, ¢ capaz de compreender uma parte do que se diz. E o que dizer, por exemplo,
dos povos ndmades que vivem dispersos no continente africano? O que dizer dos povos
nativos, dos indigenas, que vivem no interior da floresta amazonica?

— S6 ndo sabera esta linguagem — o estudante volta a falar. — Eles ndo fazem parte
da nossa sociedade, tem seus costumes, ndo frequentam nossas escolas, pois, se estiver na
nossa escola, em qualquer uma, ele saberd, ndo ¢?! Todas as escolas usam a mesma
linguagem matematica.

— Mesmo que isso seja verdade — o professor fala —, e ndo afirmo que seja a
verdade absoluta, afinal, existem grupos de pessoas em nossa sociedade que ndo tem acesso
as escolas, e existem outras culturas que usam outras matematicas, outras linguagens...
bom... mesmo em nossa cultura matematica, talvez nao esteja claro para todas as pessoas
que “1+1” ndo esteja operando na base bindria, ndo ¢?! Teriamos neste caso outro resultado,
algo diferente do que se poderia esperar na base dez. Assim, falta ainda um contexto
discursivo. Falta delimitar o seu jogo ¢ as suas regras.

Siléncio. O aluno acena com a cabeca. A turma parece concordar.

— Vamos nos deter sobre os simbolos, as representacdes simbolicas — o professor
reinicia sua fala. — Como os objetos matematicos se comportam e se relacionam a partir das
suas representagdes? Falaremos do logicismo e do positivismo ldgico, da filosofia analitica,
e avangaremos até o segundo Wittgenstein e seus jogos de linguagem. Iremos nos
concentrar, por hora, nesta primeira etapa do curso, sobre estas questdes relacionadas a
linguagem matematica; vamos pensar mais intensamente sobre os objetos abstratos dos quais
nada sabemos. Vamos analisar e pensar as regras que recaem sobre as “palavras” que
designam certos objetos, sobre seus simbolos. Muito bom! Ficaremos por aqui, em nossa
primeira aula, e espero que em no nosso proximo encontro possamos aprofundar esta
perspectiva e falar mais sobre a filosofia da matematica, as representacdes e a escrita em

uma aula de matematica, e sobre a filosofia da Educagao Matematica.
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REFLEXOES FINAIS
Tentou-se, a partir dos didlogos, indicar que os objetos da matematica existem em

func¢do da sua construg¢do no campo da linguagem, entendidos como sistemas proposicionais
linguisticos em dados contextos socioculturais € em momentos historicos determinados;
além disso, buscou-se evidenciar que a atividade matematica estd condicionada a certas
regras nao enunciadas de producao/reproducao, e que, como parte essencial de uma estrutura
social e cultural profissionalizante, conduz os trabalhadores a um processo de alienagdo no
que diz respeito a distribuicao e controle deste mesmo conhecimento. Além disso, sugere
que ainda hoje a matematica escolar e académica apoia-se eminentemente no sentido da
visdo e se ancora em uma base analitica, e, portanto, simbdlica, em especial no que tange ao
seu ensino; dai a énfase no uso das diferentes representacdes semioticas em matematica. E,
por fim, sugere que no caso da aprendizagem, a recep¢ao da informagdo efetuada pelos
estudantes depende do uso da linguagem e, também, neste caso, das leituras e interpretagdes
socialmente, culturalmente e historicamente determinadas por estes sujeitos em seus

cenarios especificos.
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