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RESUMO: As tarefas investigativas aparecem, nas pesquisas, como uma das opcdes na busca de um ensino de
matematica baseado na participag@o mais ativa dos estudantes e que incentive a criatividade e a reflexdo no processo de
aprendizagem. O presente artigo pretende contribuir com essas discussoes, traz reflexdes sobre as potencialidades dessas
tarefas nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Os dados analisados s@o parte dos dados obtidos em uma pesquisa
realizada numa escola publica municipal com a professora e os estudantes de uma terceira série do Ensino Fundamental.
Durante a pesquisa, foram realizados momentos de estudo sobre o tema com a professora, numa relagdo de parceria, € em
sala de aula, duas tarefas investigativas envolvendo a participagdo dos estudantes. Os dados foram obtidos através de
entrevista com a professora, gravagdes em audio e video, questionario respondido pela professora e relatorios feitos por
ela, registros dos estudantes e anotagdes da pesquisadora. A analise realizada aponta para a possibilidade do uso das
tarefas investigativas nas séries iniciais e, principalmente, revela especificidades referentes a esta etapa do ensino. As
criangas iniciam, nessas séries, o contato com a Matematica escolar e, por isso, o incentivo ao desenvolvimento de
atitudes investigativas pode ganhar uma maior amplitude, pois conta com a disponibilidade das criangas em se aventurar
e em aceitar desafios, assim, esse tipo de tarefa, pode incentivar ainda mais essa disponibilidade e contribuir para que ela
permaneca em séries posteriores. Também a contribui¢@o ao desenvolvimento da capacidade de argumentar e de registrar
dos estudantes, proporcionadas nas aulas que envolvem tarefas investigativas, ganha uma dimensdo maior nesta fase, na
qual os estudantes estdo aprendendo a fazer o melhor uso possivel dos diferentes tipos de textos para registrar e para
comunicar suas idéias.

PALAVRAS-CHAVE: Tarefas investigativas; Séries iniciais; Ensino de matematica.

ABSTRACT: Investigative work appears in research as one of the options for a mathematics teaching method based
upon more active students’ participation that encourages creativity and reflection in the learning process. This paper aims
to contribute for these discussions, bringing reflections on the potentialities of these tasks in the early series of
elementary school. The data analyzed is part of the data obtained from research carried out at a public school with a
teacher and students from a third-grade-elementary-school class. During the research, moments of study about the subject
were held in partnership with the teacher and two investigative tasks were done involving students’ participation in class.
The data in this research was gathered through an interview with the teacher by audio and video recordings, questionnaire
answered by the teacher and reports written by her, students’ records and researcher’s notes. The analysis done shows the
possibility of using investigative tasks in the early grades and, mainly, reveals particularities related to this stage in the
learning process. In these grades, children start their contact with scholar mathematics and, because of this,
encouragement to the development of investigative attitude may get a stronger amplitude for it relies on children’s
availability for facing challenges and take on new adventures. Thus, this kind of task might encourage this possibility
even more and contribute for its permanency in grades to come. It also contributes for the students’ development for
argumentation and registration, both provided in classes which involve investigative work that gets a bigger dimension in
this stage, in which students are learning to make the best possible use of different kinds of texts to register and
communicate their ideas.

KEYWORDS: Investigative work; early grades; Mathematics’ Teaching.

Introducao procedimentos, algoritmos e repeticdo de
exercicios que visam eliminagdo do erro sdo

As discussdes e reflexdes em relagdo ao objetos de discussdo a respeito de sua
ensino de matematica ganham cada vez mais qualidade. = Concomitantemente, aparecem

espaco. O modelo de aula baseado em pesquisas que apontam outras perspectivas
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para essas aulas. Uma delas ¢ a possibilidade
do uso de tarefas investigativas no ensino
dessa disciplina, tarefas que permitem a
elaboracdo e a discussdo de diferentes
estratégias, oferecem desafios aos estudantes,
possibilitam que esses possam expor seus
pontos de vistas, compreender e respeitar o
ponto de vista dos outros e aprender a partir
dos erros e da reflexao.

No Brasil, foram desenvolvidos varios
estudos de Educagdo Matematica sobre o uso
de tarefas investigativas nas aulas de
Matematica, essas pesquisas envolvem a
utilizagao desse tipo de tarefa em sala de aula
nas séries finais do Ensino Fundamental
(CASTRO, 2004; CALHAU, 2007), no
Ensino Médio (LIMA, 2006), em ambos os
niveis (ABREU, 2008), na educacao de
jovens e adultos referente as séries finais do
Ensino Fundamental (GOMES, 2007) e
também em curso de formagdo continuada de
professores (LAMONATO, 2007). Mas,
estudos sobre a aplicagdo desse tipo de
tarefas, especificamente nas séries iniciais,
por professores ndo especialistas em
matematica, mostraram-se bastante escassos.

As discussdes propostas neste artigo
pretendem promover reflexdes a respeito dos
desafios e potencialidades do uso deste tipo
de tarefa nas séries iniciais. Foram objetivos
da pesquisa, que originou o presente artigo,
identificar de que forma  algumas
caracteristicas das tarefas investigativas e as
intervencdes realizadas pela professora no
desenvolvimento destas tarefas, apresentaram-
se como desafios a serem superados, ou como
potencialidades no processo de ensinar e
aprender Matemadtica na séries iniciais.

Os dados aqui apresentados e discutidos
referem-se a pesquisa de campo realizada no
primeiro semestre de 2008 numa escola
publica municipal. Participaram da pesquisa a
professora e os estudantes (vinte e trés) de
uma terceira séric do Ensino Fundamental
(atual quarto ano do Ensino Fundamental de
nove anos).

Foram utilizados diferentes instrumentos
para a coleta de dados: entrevistas com a
professora, gravacdes em 4dudio e video
durante o desenvolvimento das tarefas em
sala de aula e dos momentos de estudo com a
professora, registros dos estudantes, relatorios
escritos pela professora, anotacdes da
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pesquisadora e questionario respondido pela
professora.

As tarefas investigativas

As tarefas investigativas apresentam um
carater aberto, possibilitam aos estudantes
trilharem diferentes caminhos ao resolvé-las e
possivelmente chegarem a diferentes resultados
de acordo com o caminho escolhido. Também
podem permitir que os proprios estudantes
estabelegam as questdes a serem respondidas a
partir de um tema geral (ERNEST, 1996;
PONTE, 2005).

Essas caracteristicas das tarefas
investigativas ~ exigem uma  dinamica
diferenciada em sala de aula. Tudella et al.
(1999) apresentam trés fases de uma aula com
investigagdo. Introdugdo da tarefa é a primeira
fase na qual o professor ird, de acordo com a
turma de estudantes, elaborar a melhor forma
de apresentar a tarefa. Na segunda,
desenvolvimento da tarefa, acontecerdao as
interacdes entre professor e estudantes (sendo o
papel daquele o de estimular o confronto de
opinides, incentivar a reflexdo e a
argumentacdo ¢ dar as  informagdes
pertinentes). Nesta fase, ha ainda interagdes
entre os estudantes, nos pequenos ou grandes
grupos, de forma a “privilegiar o
desenvolvimento de atitudes questionadoras, a
observagdo ¢ analise das situagdes, a
formulagdo de conjecturas, a procura de
explicagoes e de argumentagdes” (TUDELLA
et al, 1999, p. 90). A terceira fase ¢ a
discussdo final, durante a qual os estudantes
poderdo, através do contato com diferentes
hipoteses, estratégias e justificacdes, clarear
suas proprias ideias; € também um importante
momento para a sistematiza¢ao das conclusodes
e a validacdo de resultados.

E importante destacar que a propriedade de
ser, ou nao, uma tarefa investigativa nao
depende da tarefa em si, mas do conhecimento
prévio da turma, como afirma Ponte (2005). Se
os estudantes, por exemplo, ja resolveram uma
situacdo parecida, ou ja aprenderam alguma
técnica para resolver questdes daquele tipo, a
tarefa ndo proporcionara uma investigacao por
parte deles. Também, segundo Skovsmose
(2008), ser, ou ndao, uma investigagdo ¢ uma
propriedade relacional; depende, além da
natureza da tarefa, do professor, de como ele
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faz o convite e dos estudantes, de suas
prioridades no momento. Assim, uma mesma
tarefa pode apresentar-se como ponto inicial
de uma investigagdo para uma turma de
estudantes e ndo para outra.

Na pesquisa realizada, foram aplicadas
duas tarefas aos estudantes em sala de aula. A
primeira (Tarefa 1) baseada em Porfirio e
Oliveira (1999) e a segunda (Tarefa 2) criada
pela professora e pela pesquisadora em
conjunto. As duas tarefas podem ser
consideradas como de carater investigativo
ndo exclusivamente por sua estruturagiao
inicial, mas, principalmente, porque os
estudantes aceitaram  participar da
investigagdo e  envolveram-se  nela.
Skovsmose (2008, p. 21) afirma que “o
cendrio somente se torna um cenario para
investigacdo se os alunos aceitam o convite”.
E importante considerar que o grau de
aceitacdo ¢ de envolvimento dos estudantes
foi diferente no decorrer de cada aula e de
cada tarefa; por isso em alguns momentos, as
tarefas ndo tiveram esse carater para todos os
estudantes.

A pesquisa

A observacao e analise da aplicacdo de
tarefas investigativas nas séries iniciais foram
realizadas através de uma pesquisa de cunho
qualitativo, que focalizou o trabalho e as
reflexdes da professora a partir do uso de
tarefas investigativas com as criangas ¢ as
aprendizagens dos estudantes nesse processo.
Entende-se que, nesse caso, no contato direto
do pesquisador com a situagdo estudada, a
obtencdo de dados descritos enfatiza mais o
processo do que o produto, tendo a
preocupacdo de retratar a perspectiva dos
participantes (LUDKE & ANDRE, 1986).

A intengdo da pesquisa foi apresentada
intencionalmente a wuma escola publica
municipal (na qual a pesquisadora ja
trabalhava hd quatro anos) e teve uma Otima
receptividade por parte da diregdo e da
coordenacao da escola.

A escolha da professora participante
também foi intencional e deveu-se ao fato da
pesquisadora ter informacdes sobre o
interesse dela por implementar em sua sala de
aula atividades ¢ metodologias que pudessem
proporcionar aprendizagens significativas a

seus alunos. A receptividade por parte da
professora convidada para participar da
pesquisa foi muito grande. Foram apresentados
a ela os objetivos da pesquisa e também a
importdncia de sua  participagdo  no
desenvolvimento da mesma, e ela aceitou
prontamente. Essa mesma disposi¢@o por parte
dela se manteve durante todo o tempo em que a
pesquisa foi realizada, cerca de um semestre
letivo.

Para iniciar o trabalho com a professora,
era preciso conhecer um pouco mais sobre ela,
sobre sua carreira como professora, sobre o0 seu
contato com a Matematica e a sua forma de
ensinar essa disciplina. Com essa finalidade foi
realizada uma entrevista semi-estruturada com
a professora. Nesse sentido nos pautamos
teoricamente em Gaskel (2002, p. 65) para
quem a entrevista semi-estruturada tem como
objetivo “uma compreensdao detalhada das
crengas, atitudes, valores e¢ motivagdes, em
relagdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos”.

As gravacdes em daudio e video foram
utilizadas nos momentos de realizacdo das
tarefas propostas pela professora em sala de
aula. As aulas foram todas filmadas e os
momentos em que os estudantes trabalharam
nos grupos foram gravados em audio. Esses
registros se mostram necessarios para que
momentos importantes ndo se perdessem. Esse
procedimento € salientado por Gomez (2000)
que ressalta a importancia deles ndo s6 para
auxiliar a lembranga do observador e facilitar o
processo de analise, mas também para servir de
comparagdo nos processos de triangulagdo com
os dados produzidos pelos estudantes e pela
professora.

A pesquisadora e a professora assistiram,
em conjunto, a esses videos e as conversas
decorrentes foram também gravadas em dudio.
Silver et al. (2005) defendem que o estudo de
aula (tradugdo feita do termo: lesson study)
permite que o professor desenvolva uma
postura mais analitica sobre o proprio ensino e
considere a aula como uma unidade de
melhora; ao analisar uma situacdo real de
ensino, o professor ¢ levado a refletir sobre ela,
leva em consideracdo todos os seus aspectos e,
portanto, sua complexidade, isso contribuira
para a melhoria de sua propria pratica.

Ainda buscando conhecer e compreender a
producdo dos grupos de estudantes, foram
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recolhidos os registros por eles efetuados a
partir de cada uma das tarefas. O uso desses
dois tipos de dados, 4audio e registro escrito,
foi 1importante, pois tornou possivel a
comparagdo daquilo que as criangas
conversaram nos grupos, das reflexdes, das
descobertas e dos caminhos percorridos com
aquilo que efetivamente anotaram no registro
como resposta.

Para facilitar o processo de andlise dos
dados, os audios de todos os grupos foram
transcritos bem como os dudios das conversas
com a professora e os videos das
apresentagdes dos grupos e das discussoes
coletivas. Todas essas transcrigdes foram
feitas pela propria pesquisadora e, como
foram realizadas no decorrer da coleta de
dados, auxiliaram na organizagdo dos
proximos passos da coleta, bem como nos
momentos de conversas com a professora.

Ainda fazem parte dos dados os relatorios
reflexivos escritos pela professora apos cada
uma das aulas. Esses relatorios foram
solicitados pela pesquisadora com a inten¢do
de observar quais eram as sensagdes da
professora ap6s cada etapa, como cla avaliava
a realizacdo das tarefas: o seu desempenho e o
dos estudantes, suas preocupagdes, suas
angustias, suas descobertas e suas reflexdes.

O material escrito pela pesquisadora se
compde das anotacdes reflexivas feitas a
partir das conversas com a professora tanto
nas reunides de estudos mais sistematizadas
como em conversas mais informais.

Para finalizar, apds o término da
realizagdo das tarefas em sala de aula,
solicitou-se que a professora respondesse um
questionario com o objetivo de compreender
como ela  observou as  possiveis
transformagOes em sua pratica docente e na
aprendizagem dos estudantes e como analisou
a viabilidade do uso de tarefas de carater
investigativo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Durante a pesquisa foram aplicadas
duas tarefas aos estudantes em sala de aula. A
primeira (Tarefa 1) baseada em Porfirio e
Oliveira (1999) e a segunda (Tarefa 2) criada
em conjunto pela professora e pela
pesquisadora. As duas tarefas podem ser
consideradas como tarefas de cardter
investigativo ndo exclusivamente por sua
estruturagdo inicial, mas, principalmente,
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porque os estudantes aceitaram participar da
investigacao e envolveram-se nela. Skovsmose
(2008, p. 21) afirma que “o cenario somente se
torna um cendrio para investigagdo se o0s
alunos aceitam o convite”. E claro que o grau
de aceitagdo e de envolvimento dos estudantes
foi diferente no decorrer de cada aula e de cada
tarefa; por isso em alguns momentos, as tarefas
ndo tiveram esse carater para todos os
estudantes.

Tarefa 1:

Primeira parte
Observe a sequéncia:

o o o o
o o o e o o o

o o e o o o o o o

a) Qual a proxima figura dessa sequéncia?
Desenhe.

b) E a seguinte? Desenhe.

¢) Como ¢ que cada figura se transforma
na seguinte?

d) Quantos pontos tem cada uma das
figuras que vocé desenhou?

e) Imagine que vocé quer saber o niimero
de pontos da 10° figura sem fazer o
desenho, como vocé faria?

Segunda parte:
Veja agora essa outra sequéncia:

Observe as conclusoes, realizadas pela
classe, a partir da outra sequéncia de
pontos, verifique quais destas conclusoes
também valem para essa nova sequéncia e
faca as alteragoes nas que ndo forem
validas.

Tarefa 2:

Primeira parte
Comprando pipoca para a festa junina

Como todos sabem, estamos na época
das festas juninas. A dona Silvana
(coordenadora) estd preparando a festa da
escola e por isso vai comprar pipoca para
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distribuir aos alunos, afinal a pipoca ndo
pode faltar em uma festa junina. Que tal
ajuda-la descobrindo quanto ela vai
gastar pra comprar a pipoca para todos
os alunos do periodo da manha?

Discuta com seus colegas e imaginem
primeiro o que vocés precisam saber para
poder descobrir isso.

Segunda parte

Comprando pipoca para a festa
junina

Dados obtidos:

*  Preco do saquinho de milho para
pipoca: R$ 1,49

»  Saquinho para colocar a pipoca: R$
1,20 (o pacote vem com 100
saquinhos)

= Numero de alunos no periodo da
manhd: 162

=  Numero de professores e
funcionarios: 16

=  Ndo havera convidados

» A escola faz 40 saquinhos de pipoca
a mais

= Estourando um pacote de milho para
pipoca conseguimos encher 29
saquinhos de pipoca.

Com esses dados vamos tentar
descobrir quanto a escola precisarad
gastar para distribuir pipoca para os
alunos do periodo da manha na festa
junina.

Ndo esquecam de registrar todos os
calculos que vocés decidirem fazer para
descobrir esse gasto. Essas anotagoes
serdo muito importantes para ajudad-los
no momento de explicar para a sala o que
fizeram.

Estas duas tarefas foram realizadas num
total de quinze aulas (oito para a Tarefa 1 e
sete para a Tarefa 2). Nessas aulas os
estudantes resolveram inicialmente a tarefa
nos grupos, fazendo o registro dos caminhos
trilhados e das suas conclusoes e depois
realizaram a discussao coletiva na classe do
que cada grupo havia feito.

Na sala de aula as criangas investigaram...

A utilizagdo de tarefas investigativas,
devido ao seu cardter aberto, apresentou
potencialidades quanto ao desenvolvimento de
atitudes investigativas na professora e nos
estudantes. Tais atitudes muitas vezes motivam
questdes do tipo “o que acontece se...” como se
observa em Skovsmose (2008) que descreve
um ambiente no qual os estudantes sdo
convidados a assumir uma atitude investigativa
e, nesse caso, aceitam o convite:

O professor pergunta: “O que acontecesse se...?" E,
mais tarde ouvimos de novo o seu "O que acontece
se...?". Os alunos podem ficar surpresos com
algumas das propriedades matematicas levantadas
pelas questdes. Cochichos vém de todos os cantos.
Mais adiante, torna-se possivel ouvir mais
claramente as vozes dos alunos: “O que acontece
se...?”; “Sim, o que acontece se..?”. Talvez o
professor pergunte: “Por que isto...?”, o que conduz
a mais cochichos e, possivelmente, a periodos
longos de siléncio. Mais tarde, algumas falas dos
alunos podem ser ouvidas: “Sim, por que isto...?"
(SKOVSMOSE, 2008, p. 20).

Em alguns momentos, foi possivel observar
que a professora e parte do grupo aceitaram o
convite a investigagao.

A professora, quando estava realizando a
investigacao, a partir da tarefa da sequéncia de
pontos, juntamente com a pesquisadora, mostra
essa atitude ao comentar uma das descobertas:
“Professora: Isso s6 acontece porque a forma é
retangular, isso ndo aconteceria se a forma
fosse quadrada” (5% reunido de estudos com a
professora).

Essa fala da professora deu origem a uma
nova investigacdo, explorando as relagdes caso
a disposic¢ao dos pontos da sequéncias tivesse a
forma de um quadrado. E foi justamente dai
que surgiu a idéia de propor essa comparagao
também aos estudantes, fazer com que eles
observassem o que aconteceria com cada uma
das conclusdes se a disposicao dos pontos
fosse modificada.

Essa mesma atitude aparece na conducdo
das discussdes. Pode-se observar isso
claramente na discussdo final da segunda
tarefa. Quando todos os grupos terminaram
suas apresentacdes, a professora propos
algumas questdes que deram origem a novos
questionamentos.
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1. Professora: E preciso que a gente converse o
seguinte, os resultados do 1 do 3 e do 4, foram
parecidos, chegou tudo mais ou menos perto, 14,
15 reais, deve ter acontecido alguma coisa na hora
de multiplicar, mas se cada um tivesse pesquisado
a sua pipoca, tivesse comprado pipoca num lugar
diferente, tivesse comprado o saquinho de papel
num lugar diferente, teria dado um resultado
parecido?

2. Professora: O, se decidissemos... 6 por exemplo,
antes de nos entrevistarmos a dona Silvana vocés
tinham escolhido outro tamanho de saquinho, o
que aconteceria se tivesse usado o médio?

3. Professora: Ficaria errado se ficasse diferente?
(Transcrigdo do video - aula 7- tarefa 2)

Também os estudantes, durante as

discussoes, apresentaram atitudes
investigativas ~ questionando  “o0  que
aconteceria se...”. Como nos seguintes
exemplos:

4.Lucas: Sabe o que o Vicente falou de estourar a
pipoca e depois contar, mas se a pipoca for
pequena...

5.Caio: Vai dar um certo tanto e se a pipoca for
grande vai dar outro.

6. Professora: Vai ser mais ou menos.

7.Vicente: Se a pipoca for pequena vai dar
bastante no saquinho. (Transcri¢do do video - aula
3- tarefa 2)

8. Tales: E se esses carocinhos que sobrou a gente
estourar de novo? (Transcrigdo do video - aula 4 -
tarefa 2)

A potencialidade do wuso de tarefas
investigativas, contribuindo para a formagao de
atitudes  investigativas, relaciona-se  as
caracteristicas desse tipo de tarefa e, por isso,
pode apresentar-se como potencialidade nos
diferentes niveis de ensino. No entanto,
destaca-se sua potencialidade nas séries
iniciais, pois € nessas séries que a crianga
Inicia seu contato com a matematica escolar e,
diferente do que acontece nas demais etapas, as
criangas mostram  gostar muito dessa
disciplina. E nessa fase que iniciam o contato
sistematizado com o corpo de conhecimentos
da matematica e com a natureza € o modo de
pensar dessa area de estudo. Iniciar o trabalho,
J& nas séries iniciais, com uma metodologia
que permita o contato das criangas com uma
matematica que nao seja baseada apenas na
reproducdo de procedimentos, que incentive a
autonomia e a criatividade dos estudantes,
pode ter uma maior potencialidade nas séries
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iniciais, porque as criangas ainda ndo
apresentam resisténcia em relagdo a ela. Além
de contar com a maior disponibilidade das
criangas em se aventurar € em aceitar 0s
desafios, isso também pode contribuir para que
essa disponibilidade permaneca em séries
posteriores.

A atitude investigativa ndo s6 acompanhou
a professora e os estudantes no decorrer das
tarefas, mas também mostrou reflexos,
segundo ela, em sua maneira de dar aulas,
inclusive de outras disciplinas e também na
postura dos estudantes.

9.Professora: As minhas aulas foram muito
enriquecidas apos a experiéncia com a investigagao
matematica e isto ocorreu tanto da minha parte na
condugdo delas quanto na participagdo dos alunos.
Em muitos momentos, atividades de outras
disciplinas foram contagiadas pelo pensamento
desenvolvido na investigacdo matematica. Acho que
esta mudanga foi crucial para que eu me tornasse
uma adepta das atividades investigativas como
pratica de sala de aula. Poderia citar varios
exemplos da generalizagdo do pensamento
desenvolvido pela investigacdo matematica que as
criangas fizeram, mas acredito que somente contar
que em aulas de Lingua Portuguesa (ap6s o inicio
do trabalho com investigacdo), os alunos
procuravam fazer relacOes, levantavam hipoteses
diante de mudancas de variaveis € o suficiente para
que seja compreendida a alteragdo das atitudes das
criangas. Minha pratica ficou mais aberta, passei a
questionar meus alunos de forma diferente, deixei
de induzir as respostas. Tenho claro que nem todas
as atividades sdo investigativas, porém, o
pensamento investigativo, quando aplicado em
atividades ndo investigativas nos da oportunidades
de encurtar caminhos para encontrar respostas,
considerar novas possibilidades e diferentes
variaveis (Questiondrio final).

A professora destaca a sua mudanca de
postura, enquanto professora, a partir do
trabalho com as tarefas investigativas: “Minha
pratica ficou mais aberta, passei a questionar
meus alunos de forma diferente, deixei de
induzir as respostas” (Fala 10). Observa-se,
assim, a potencialidade de tais tarefas nao
apenas para o ensino e a aprendizagem de
matematica, mas também para a formacao do
professor, proporcionando a ele a oportunidade
de refletir e de repensar suas concepgdes sobre
essa disciplina e sobre sua forma de dar aulas.
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...Argumentaram e registraram

A realizagdo das duas tarefas, descritas
neste artigo, envolveram momentos de
trabalho em grupo e posterior apresentagdo e
discussdo coletiva. Nesse percurso, 0s
estudantes precisaram fazer uso da linguagem
oral para explicar suas opgdes aos colegas,
defender seu ponto de vista quando
questionado, ou até mesmo repensa-lo, e da
linguagem escrita para registrar suas idéias.
Eles registraram os dados obtidos através de
pesquisa ¢ de um roteiro de entrevista, assim
apresentaram o caminho percorrido para a
resolucdo das tarefas, organizaram-nas e
auxiliaram a memoria no momento da
apresentagdo e conclusdes finais apo6s as
discussdes coletivas. Goldenberg (1999)
afirma que:

Ao lado de um rico legado de aplicagdes, a historia
multimilenar da Matematica apurou igualmente
para nosso uso um corpo de métodos ¢ modos de
pensar que sdo tdo valiosos como os factos (como
o teorema de Pitagoras, o valor do pi, ou a equagdo
de uma recta definida por dois pontos) que esses
modos de pensar nos ajudam a descobrir. Para a
grande maioria de pessoas que esquecerao a maior
parte desses factos (e nunca sentirdo sua falta),
estes modos de pensar continuam a constituir um
poderoso instrumento para ver e para conseguir
compreender o mundo (GOLDENBERG, 1999, p. 36).

Acrescenta-se, a afirmagdo de Godenberg
(1999), a respeito da importincia do
desenvolvimento do pensar matematico, a
importancia da capacidade de expressar e de
registrar tal pensar, o que permite sua
comunicagdo e oportuniza discussdes. O
envolvimento dos estudantes nas discussoes,
ao colocar ao grupo e ao professor seu modo
de pensar, ao sentir a necessidade de justificar
suas afirmag0es, a procura em compreender a
justificativa dos colegas para aceita-la ou
refuta-la, sao atitudes que colaboram de forma
efetiva para a reflexdo a respeito dos
conceitos matematicos e também para a
aprendizagem desses conceitos.

Durante a realizacdo das tarefas
investigativas, os estudantes puderam refletir
sobre sua forma de realizar os registros, foi
possivel observar que em algumas situagdes,
os estudantes ndo conseguiram registrar
aquilo que haviam discutido ¢ concluido, isso
fez com que a leitura do registro ndo pudesse

ser compreendida, ou, ainda, expressasse idéias
diferentes daquela que queriam transmitir.

Na realizacdo da tarefa 1, um dos grupos
realizou o seguinte registro em relagdo ao item
¢ - Como ¢ que cada figura se transforma na
seguinte?

/ () +
[T i
L TNy v Lo TR d
t

Loy
Loy

i

Figura 1: Registro do grupo 1 sobre como cada figura se
transforma na seguinte.

Outro grupo, ao registrar suas conclusdes
sobre o item e - Imagine que vocé quer saber o
numero de pontos da 10* figura sem fazer o
desenho, como vocé faria? - fez o seguinte
registro:

E) Dev ool 0 condimbay £l

2l 2o 15
e

Figura 2: Registro do grupo 2 sobre como descobrir o
numero de pontos da décima figura.

Durante a apresentacdo e a discussao
coletiva, os dois grupos, ao serem questionados
pela professora e pelos colegas, puderam
observar que o que haviam registrado nao
representava o que haviam concluido. O grupo
1 pode pensar sobre o uso de termos
matematicos como coluna e linha. O grupo 2
percebeu que faltavam informagdes no seu
registro (figura 2) como os nimeros que seriam
multiplicados e o porqué da opgdo por esses
numeros. Depois da discussao coletiva, o grupo
juntamente com a professora e os demais
estudantes refizeram o registros da seguinte
forma:

¢) Uma figura se transforma na outra aumentando
uma coluna ¢ uma linha de bolinhas.

e) Podemos calcular o ntimero de bolinhas de cada
figura multiplicando o numero de linhas pelo
numero de colunas (décima figura: 10 X 11 =110).
(Transcrigdo do registro coletivo das conclusdes da
Tarefa 1)

A comunicacdo oral dos resultados, nestes
casos, proporcionou momentos de reflexao
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sobre os conceitos matematicos envolvidos e
também sobre a forma de registro. Destaca-se,
ainda, a possibilidade do uso dessas tarefas
como contribui¢do ao desenvolvimento da
capacidade de argumentar e de registrar dos
estudantes. = As  tarefas  investigativas
ganharam uma dimensdo maior pelo fato de
terem sido realizadas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, visto que, nessa fase, os
estudantes aprendem a fazer o melhor uso
possivel dos diferentes tipos de textos para
registrar e para comunicar suas idéias.

Consideracoes finais

A pesquisa realizada, ao abordar as
contribuigdes que as tarefas investigativas
podem oferecer ao ensino de matematica,
mostra a possibilidade do uso de tais tarefas
nas séries iniciais. O fato dos estudantes,
dessas séries, ainda nao terem total dominio
da producdo de textos e registros, de terem
dificuldade em comunicar oralmente suas
id¢ias e de argumentar em favor delas, nio
indica a inviabilidade do uso de tais tarefas.
Ao contrario, ¢ justamente nesses pontos que
o uso das tarefas investigativas nas séries
Iniciais se potencializa, pois pode contribuir
de forma significativa para o desenvolvimento
de tais habilidades.
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