Professor de Matematica:
a Formacgdo como Solu¢io Construida

Manoel Oriosvaldo de Moura®

Verdadeiro ou Falso?

Dois mais dois ¢ igual a cinco. Isto € o que dizia a propaganda
da conta remunerada de um banco. E garantiam que era uma verdade. O
jornal "Folha de S3o Paulo” juntou uma séric de verdades sobre a
Alemanha de Hitler para provar que com verdades pode se chegar a uma
afirmacdo falsa: Hitler foi um grande homem. Assim, o jornal, tal qual o
banco, coloca divida sobre a verdade.

Portugués, Matemética, Histéria, Geografia... sdo disciplinas
que, juntas, constituem o curriculo escolar. Elas permitem o acesso ao
conhecimento necessirio ao exercicio da cidadania daqueles que
freqilentam a escola: a verdade que a escola pretende mostrar. Mas seus
criticos e especialistas tém considerado satisfatérios os seus resultados?
A escola, tem possibilitado a diivida sobre o conjunto de verdades que
levam a mentiras ¢ das mentiras que escondem verdades?

Infelizmente, o conjunto de criticas  escola evidencia que ndo é
satisfatério o que ela tem produzido. Esta conclusdo ndo parece ser
dificil. As divergéncias parecem estar nas causas apontadas para que s¢
considere a escola um fracasso, sendo os acusados, ora os métodos, ora os
conteidos, ¢, em outro momento, os objetivos. Isto apenas para citarmos
os fatores intra-escolares, pois a estes podem ainda ser somados a fome, a
miséria, a politica social do governo, etc.

Busquemos evidéncias sobre uma das parcelas da soma efetuada
na escola que parece constituir o conhecimento veiculado através das
disciplinas. Mais especificamente, vamos atentar para a nossa parcela: a
Matemitica. Os problemas relativos ao ensino desta disciplina sdo
amplamente conhecidos, chegando ao que Bishop (1988) chamou de um
paradoxo, pois ndo h4 quem ndo veja a importincia da Matemética, mas
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também fica evidente o quanto se quer vé-la fora do curriculo. Aqui
também, tal como em relagfio 4 escola, muitos sfo os fatores a que se
atribue o baixo desempenho dos alunos. E um deles ¢ freqiientemente
citado: a deficiente formagdo dos professores.

Do falso-verdadeiro-falso: a formacgdo em movimento

Um levantamento da produgfo existente sobre a formagio do
professor, realizado pelo INEPE integrado 4 REDUC - Rede latino-
americana de Informagdio em Educagdo -, evidencia o interesse pelo
assunto. Pesquisadores da Fundagdo Carlos Chagas (Silva et al, 1991), a
partir deste levantamento, fazem uma ampla anilise sobre as concepgdes
da formagfo do professor no Brasil durante as trés dltimas décadas.
Neste trabalho, mais de 600 titulos sdo analisados, evidenciando nio s6 a
evolugio da formagio do professor, bem como o préprio conceito do que
seja esta formaggo.

Concluem os pesquisadores da Fundagdo Carlos Chagas que os
cursos de formagdo de professores refletem as tendéncias tebricas ou
dreas do conhecimento predominantes em diferentes épocas: na década
de 60 atribuia-se a4 Psicologia uma certa primazia em relacio a
Pedagogia e ao professor o papel de agente de ajustamento das diferengas
individuais; na década de 70 € a teoria do capital humano que influencia
as concepgdes sobre a formagdo do professor, a quem ¢ atribuido o papel
fundamental para o desenvolvimento econdmico e a seguranga nacional,
dai a énfase na tecnologia do ensino e nos planejamentos de ensino em
que se faziam presentes objetivos, conteiidos e métodos numa pretensa
busca de objetividade do ensino.

A partir da década de 80, a predomindncia da formagdo do
professor recai sobre os aspectos sociolégicos. Os problemas
educacionais passam a ser estudados de forma mais global. O enfoque da
formagdo do professor desloca-se do sujeito-professor ¢ passa a ser visto
como um problema mais geral da escola na sociedade em que se insere:
"A busca tanto de uma compreensdo mais abragente dos processos de
ensino - aprendizagem, como de respostas mais adequadas a formagdo do
professor, leva um nimero cada vez maior de trabalhos a incorporar em
suas analises as contribuigdes das mais diferentes dreas do conhecimento,
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tais como: Sociologia, Lingiiistica, Psicologia, Sociolingiiistica e
Psicolingiiistica" (Silva et al, 1991:137).

A leitura da pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas revela que a
formagdo do professor ¢ um conceito em formagao, quando analisado sob
o aspecto curricular da preparagdo deste para a tarefa educativa, e isso,
equivale a dizer que o conjunto de verdades sobre o que deve ser a
formagio de professores pode gerar ditvidas sobre o que € verdade,
quando, a estas verdades, se¢ juntam outras produzidas nas relagdes
humanas e analisadas criticamente.

A perspectiva da formagio do professor como conceito em
movimento pode ser confirmada no estudo de Furid et al (1992). Os
autores, a procura de respostas 4 pergunta sobre os conhecimentos
necessdrios ao professor a fim de que desenvolva uma docéncia de
qualidade, fazem uma ampla revisdo do que chamam investigagdo
educativa sobre a didatica das ciéncias, analisam as vias de formagio
hoje existentes para a formagdo do professor e também propdem uma
estrutura geral do que seria uma formagio que leve em consideragdo o
papel das didaticas especiais nos cursos de preparagdo do professor.

Sua conclusdo € que continua sendo essencial que os professores
tenham dominio do conteiido da disciplina que ensinam pois, caso
contrario, tornam-se transmissores mecéinicos dos conteidos do livro-
texto. Os autores lembram ainda que essa verdade, tdo simples, que € o
dominio dos contetidos, implica conhecimentos muito diversos, tais
como: os problemas que originam a construgdo do conhecimento, a
metodologia propria da disciplina, as implicagdes sociais da ciéncia
construida, os desenvolvimentos recentes e suas perspectivas para
transmitir uma visdo dinimica, o dominio de outras matérias para poder
abordar "problemas de fronteira" e, por fim, a selegio de conteiidos
adequados que apresentem a visdo correta da disciplina, de modo que
sejam apreensiveis pelos alunos e capazes de motiva-los (Furid et al,
1992, 9).

Um segundo aspecto a ser considerado na formagdo do
professor, ainda segundo os autores, diz respeito ao que chamam
pensamento espontdneo do professor. Citam estudos que revelam que os
professores tém idéias, atitudes e comportamentos sobre o ensino
adquiridos em toda a sua vida escolar, e que tudo isso termina
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influenciando enormemente sua pritica docente, ji que esta responde a
experiéncias reintegradas ¢ adquiridas, ndo de forma reflexiva, mas
como algo natural e 6bvio, de sentido comum, que escapa A critica,
convertendo-se num verdadeiro obsticulo. A relevincia deste fato, dizem
os autores, tem levado a se considerar a formagdo dos professores um
verdadeiro cambio didéctico. Sustentam ainda que a superagdo do que
poderiamos chamar diditica do senso comum pode advir de uma prética
coletiva em torno de problemas de interesse dos professores em
formagfo, ou em agdo, que desse modo, estariam questionando as
concepgdes e praticas assumidas acriticamente, construindo conheci-
mentos coerentes com o que as publicagdes especializadas reconhecem
como fruto da investigagfio didtica (Furi6 et al, 1992:9).

A andlise dos cursos de formagdo de professores, realizada por
Furié et al, levou-os a concluir que esses cursos ndo tém permitido o
cumprimento eficaz do que chamam triplice objetivo: aquisicdo de um
conhecimento profundo da disciplina, questionamento do pensamento e
do comportamento docente espontineo e apropriagfio de uma concepgiio
teoricamente fundamentada sobre o ensino e aprendizagem da disciplina.
Para eles, tanto os cursos de Licenciatura como os de formagio em nivel
de 2° grau tém promovido uma formagdo de professores onde os
conhecimentos sdo considerados como somatério de disciplinas que nio
resulta numa verdadeira sintese entre os contetdos especificos ¢ aqueles
das disciplinas ditas pedagégicas, ja que, ao estud4-las separadamente, o
professor ndo identifica as propostas tedricas apresentadas pelas
disciplinas da Educagdo como sua matéria especifica.

Um outro problema apontado pelos autores é a amplitude dos
curriculos ¢ 0 escasso tempo para cumpri-lo, 0 que tem causado uma
abordagem superficial dos conceitos estudados. Acrescentam ainda que
"o formato expositivo das aulas estimula uma aprendizagem passiva,
acostumando os futuros professores mais A recep¢o de conhecimentos do
que 3 possibilidade de gerd-los, sendo que os "problemas standard"
realizados conduzem a um delincamento algoritmico repetitivo, sem
contribuir para o desenvolvimento de formas de raciocinio necessarias
para a abordagem de situagdes problemas nio previstas". E, por fim, os
autores colocam duvidas sobre "os cursos de formagdo docente
totalmente especificos ¢ que obrigam a uma opgio muito prematura do
futuro professor, o que pode dificultar (junto a outros fatores econdmicos
€ sociais) o acesso 4 docéncia de "candidatos valiosos”. Concluem que,

4 Revista de Educagiio Matemética da SBEM-SP Ano 1 - nimero 1 - setembro 1993



"em definitivo, nem uma formagdio docente concebida como simples
soma de preparagdo cientifica e cursos gerais de Educago, nem estudos
totalmente especificos, constituem solugdes corretas para proporcionar
aos professores os conhecimentos que exigem uma atividade docente
eficaz” (Furi6 et al, 1992).

Nas conclusdes dos autores que acabamos de citar também fica
evidente que um conjunto de verdades somadas nem sempre produz
verdades, e que, quando produzem, ndo significa que o s¢jam para
sempre, pois dada a dinimica dos conhecimentos produzidos no conjunto
das praticas sociais geradoras de novos problemas e de novas verdades,
mudam-se os objetivos, alteram-se contelidos, criam-se novas
metodologias.

A formagio do professor: a solugiio em construgdo

Como exemplos da importincia que tem assumido a discuss3o
sobre a formagdo do professor entre nés, Pimenta & Gongalves (1988),
no projeto de revisdo curricular da habilitagdo magistério, convénio
PUC-MEC, afirmam que, em um estudo recente do CENAFOR sobre a
formagdo de professores em nivel de 2° grau, consta um levantamento
bibliografico de 427 titulos que inclui artigos, livros, teses, relatorios de
pesquisa, documentos ¢ noticidrios de imprensa.

Os elaboradores do projeto PUC-MEC, ao analisarem o
problema da repeténcia e evasdo escolar, afirmam que os fatores
determinantes deste quadro sdo a "redugdo progressiva de verbas, a
desvalorizago profissional e social do pessoal do magistério, o crescente
processo de pauperizagdo da populagdo brasileira e suas consequéncias
inevitdveis no rendimento escolar" (Pimenta & Gongalves, 1988:8).
Citam ainda, além desses fatores extra-escolares determinados pelas
politicas sociais dos governos, fatores intra-escolares tais como a
organizacdo curricular, a metodologia, os materiais didéticos, os
processos de ensino etc.

Uma especial atengdo é dada, pelo projeto, 2 escola normal.
Nele, o fracasso da escola piblica de 1° grau ¢ atribuido ao processo de
preparagdo dos professores, uma vez que nfo se tem conseguido forma-
los de modo que sejam capazes de proceder as alteragdes necessdrias na
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organizacdo escolar de forma a melhord-las. Com essa verdade, os
reformadores propSem-se a contribuir para a melhoria da qualificagdo
profissional desses professores fornecendo indicagdes sobre a
organizacdo do trabalho escolar, a definigdo de objetivos, a organizagio
de conteidos, questdes gerais de planejamento e avaliagdo e alternativas
metodol6gicas para o tratamento critico-social dos conteiidos.

Assim, de uma critica ampla das politicas sociais, donde advém
a politica educacional (Freitag, 1985), o documento destaca a formago
do professor como problema central do fracasso escolar.

Os documentos que t&m tratado especificamente da Educagdo
Matemitica também tém atribuido 4 formago do professor um papel
preponderante no tocante as causas do fracasso da escola. A UNESCO,
que principalmente nas décadas de 60 ¢ 70 patrocinou os encontros inter-
americanos de Educagio Matemdtica, dedicou especial atengdo 2
formagdo do professor, tendo em vista as propostas de reformulagio
curricular em muitos paises. Estes, por interesse econdmico ou
conscientes da importincia da Matemdtica no conjunto dos
conhecimentos cientificos, bem como do préprio desenvolvimento da
mesma enquanto ciéncia, passaram a exigir dos reformadores de
curriculo novos enfoques metodoldgicos, novos contetidos e, porque ndo,
novos objetivos.

As propostas curriculares de Matemdtica, levadas a efeito nos
paises industrializados, t&m influenciado fortemente os paises latino-
americanos no tocante a novas propostas de Educagio Matemética. Estes,
no entanto, muitas vezes parecem esquecer que, ao se adotar estas
propostas, nfo deve ser desconsiderado que as mesmas tém embutidos
objetivos sociais daqueles paises. O caso da Matemética Moderna é um
exemplo dos mais vivos em que foram assumidas novas propostas
curriculares sem a necessdria andlise critica de sua adequagfio as
realidades locais. E sabido que as reformulagdes exigidas pelos Paises
Europeus e pelos Estados Unidos se pautavam pela avaliagdo de que os
conteidos matemdticos desenvolvidos nas escolas nio correspondiam
dqueles que o avango tecnolégico exigia. A competigio econdmica
impulsionava uma corrida a novas competéncias que viessem favorecer a
dominagdo de uma nagdo sobre as outras. O langamento do Sputnik pelos
russos ¢ alegado como um fator que veio a alertar o mundo ocidental
sobre o seu atraso (Kline, 1976). Sabemos, no entanto, que a causa
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fundamental € o pds-guerra, que gerou uma economia de substitui¢io de
importagdes ¢ de busca de novas formas de produgio que aumentassem a
produtividade. Niss (1981) afirma que a restauragio das bases de
produgdo, a economia em expanso e as novas condigdes sdcio-
econbmicas fizeram novas exigéncias 4 Educagdo, incluindo-se a
Educacio Matematica. Afirma ainda, que a tecnologia se desenvolveu
tanto qualitativa quanto quantitativamente, com os Estados Unidos a
frente, e que um resultado desta expansdo foi a demanda por uma forga
de trabalho qualificada que exigia, em todos os niveis, nio sd a execugdo
de operagbes de rotina como também a adaptagio a mudangas de
tecnologia e de condigdes de trabalho.

As ponderagdes de Mogens Niss evidenciam o quanto as
exigéncias econdmicas influenciam, no caso da Educagio Matemitica, a
determinagio de scus objetivos. E de novos objetivos logo se chega a
novos conteidos, a novos métodos e a uma justificativa tedrica que venha
responder essas novas propostas. Objetivos e contetidos aparecem, assim,
tal como afirmou D'Ambrosio (1986), como elementos intimamente
ligados. Tal fato torna-se ainda mais evidente se aceitarmos como
verdadeiras as afirmagdes de Ledn et al, quando dizem que, "assumido o
meio escolar como um lugar de comunicago, os objetivos e contetidos se
resumem em o que ensinar, entendido como o conhecimento escolar que
se propde e se produz nessa comunicagdo. Portanto, toda cultura escolar
poderia colocar-se desde a perspectiva do conhecimento desejavel, isto é,
como objetivos, ou desde a perspectiva da informagdo que se maneja e
elabora na aula, ou seja, como contetdos” (Ledn et al, 1992:10). Em
resumo, isso pode significar que por "objetivos” deve-se entender a
“cultura descjada", e por "conteido”, “a cultura" possivel de ser
desenvolvida em situagfo escolar.

Os intelectuais que tém feito a critica 4 escola de hoje ndo
conseguiram, até agora, uma interven¢do concreta no processo de
construgdo do papel que a mesma deveria ter, enquanto elemento
emancipador do homem. A escola continua elitista, continua sendo um
elemento discriminador, nos diz Paul Singer (1986:52). A Matemética
como cultura ¢ assumida pela escola. Torna-se um conteiido escolar. E
objeto transformado em conteido. E, apesar de ser sempre citada como
uma das disciplinas mais importantes da escola, ndo estaria aquele
paradoxo de Bishop a que nos referimos contribuindo para a elitizagdo,
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alegada por Paul Singer, ja que o nivel de sua aprendizagem est4 longe
de ser satisfatério?

Por que as propostas de reformulagdes curriculares em
Matemdtica ndo tém levado a uma aprendizagem efetiva desta
disciplina? Niss (1981) afirma que ainda existem conhecimentos
suficientemente confidveis que nos oferegam subsidios para a elaboragdo
de propostas também confidveis. Mesmo ji tendo transcorrido mais de
dez anos, essa afirmagfio de Niss parece ainda ser valida. Embora
importantes avangos tenham ocorrido na compreensio dos processos de
ensino e aprendizagem, como por exemplo o dos conceitos matematicos
tratados tradicionalmente nas primeiras séries do 1° grau, estes, nio
chegaram a alterar os resultados apresentados pelos estudantes, se
considerarmos a totalidade do sistema escolar. O que talvez venha a
atestar que ndo € s6 a produgdo destes conhecimentos que constitui fator
preponderante para a melhoria do ensino. Eles constituem uma grande
contribui¢do, mas € preciso que haja alguém que os saiba usar na escola.
E preciso que se atente para a formagfo do professor.

A proposta do Projeto PUC-MEC para a melhoria da formagdo
do professor da habilitagdo magistério afirma que, "admitindo-se que a
fungo principal dos professores é o ensino, levando em conta as
condigdes de aprendizagem e desenvolvimento das criangas das camadas
populares, o melhor investimento que se pode fazer é na recuperagio
profissional dos professores, seja no que se refere aos conteudos da
Educagdo geral e preparagdo profissional, seja na prépria pratica
pedagégica. Tal intervengdo ndo deverd extrapolar as possibilidades
existentes pretendendo partir do nivel pedagégico em que se encontram
os professores” (Pimenta & Gongalves, 1988:7).

Estes pressupostos levaram os participantes do projeto a
proporem subsidios para a organizagdo curricular dos cursos de
habilitagdo magistério e para o desenvolvimento de conteiidos das
matérias do Nicleo Comum. Quanto ao desenvolvimento dos contetidos
de cada matéria, dizem os autores do projeto, "o propésito é oferecer aos
professores do Nicleo Comum e aos do curso de formagfo e aos em
exercicio, um livro-texto orientador que tenha a fungdo pedagdgica em
dupla direcdo: suprir deficiéncia de conteiidos, métodos e procedimentos
didaticos existentes na propria formagfo e servir de texto d. estudo aos
alunos". E justificam a opgdo pelo livro-texto por acreditarem que ¢
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fungdo do professor ensinar conteidos ¢ habilidades com base na
atividade cognitiva do aluno, ¢ que o livro didatico tem exercido papel
pedagdgico acentuado na determinagfio dos contenidos/métodos. Como o
livro didético sempre chega ao professor, afirmam, "torna-se legitima
esta forma de intervengdo”.

E aqui 2 + 2 podem ser 5. E verdade que o livro didatico tem
sido importante instrumento de passagem dos contetdos, que ele tem
sido unificador desses contetidos em nivel nacional e que tem contribuido
para a formacdo de professores. Porém, tal como a propaganda do jornal
de que falamos, pode haver aqui um conjunto de verdades que, juntas,
ndo cheguem a constituir verdade: "uma melhor escola para as classes
populares” (como afirma o projeto), uma melhor formagio do professor,
ou ainda, um melhor aprendizado de Matematica.

A Educagdo Matematica, como a Educagfo em geral, parece nfo
s¢ resumir em propostas que atentem para aspectos isolados da
problemdtica envolvida na escola hoje. Em relagio a4 Matematica,
assegura Ubiratam D'Ambrosio (1986), "os recentes avangos nas teorias
de aprendizagem, resultantes do estudo das modernas teorias e da relagio
corpo-mente, ¢ do aparecimento de novas tecnologias aplicadas 4
Educagdo bem como dos processos recentes da Matemdtica e das demais
ciéncias, num relacionamento cada vez mais intimo, provocam profundas
alteragdes no ensino das ciéncias e da Matematica®.

Outro aspecto que tem se mostrado relevante para o ensino de
Matemitica ¢ a importincia que vem sendo atribuida aos conhecimentos
especificos de Matemdtica de determinados povos. Pesquisas levadas a
cabo por pesquisadores como Bishop (Cambridge), Gerdes
(Mogambique), Sebastiani (UNICAMP-S4o Paulo), tém mostrado como
diferentes culturas levam a diferentes matemadticas. A estas eles se
referem como sendo Etnomatemadtica. Isso pode indicar a necessidade de
se atentar para as condigdes locais onde ocorre 0 ensino e de se propor
uma formagdo do educador que atenda as particularidades desta
realidade.

Podemos dizer, também, que a Psicologia vem assumindo papel

destacado na defini¢io do que vem a ser ensino de Matemitica. Ao fazer
avangar os conhecimentos sobre os processos de aprendizagem, a
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Psicologia influencia na organizagdio dos contelidos, nas préticas
educativas, no papel do professor ¢ no valor educativo das interagBes.

A sintese das discussdes do Grupo de Trabalho que tratou da
formagdo dos professores das séries iniciais do 1° grau, no II Encontro
Paulista de Educagio Matematica - Il EPEM (1991), j4 aponta no sentido
de se considerar a formagdo do educador segundo aspectos mais
abrangentes em relagdo ao conteudo e a metodologia dessa formagdo. No
relatério final desse GT, foi destacada "a necessidade de se criar
condi¢des para um maior aprofundamento do conteiido de Matemética.
Ressaltou-se, porém, que o enfoque deve ser na explicitagfio e explicagéo
da forma como o conceito é construido, articulando a aprendizagem do
mesmo com a forma de ensind-lo. Esta posi¢io deve levar a uma
metodologia que esteja pautada em uma concepgdo clara de como se
entende o processo de aquisicdo do conhecimento e & construgdo do que
se chamou de um projeto pedagdgico que articule Filosofia, Psicologia,
Antropologia, Sociologia, Histéria da Matematica e contetdos
especificos de Matematica. Nesta visdo, os contetidos de Matematica € a
metodologia do seu ensino estdo articulados, tornando-s¢ uma tnica
disciplina que daria conta do conhecimento matemdtico nos vérios
aspectos de sua construgdo (sociologico, psicolégico, histérico e
antropol6gico)". Esse documento afirma, ainda, que devem ser atribuidas
a escola condigdes para que esta possa construir o seu projeto pedagégico
de modo que venha a conquistar a sua autonomia.

O II Congresso Estadual Paulista sobre Formagdo de
Educadores, realizado em Aguas de Sdo Pedro - SP em 1992 - em
documento que sintetiza as conclusdes dos grupos de trabalho, em
particular, as conclusdes apresentadas por aqueles que trataram da
formacdo do professor das séries iniciais e da Licenciatura - apresenta
recomendagdes que muito s¢ aproximam daquelas feitas no Il EPEM. Em
relagdo 4 formagdo do professor das séries iniciais, 0 documento propde
que ela deve conter diretrizes e conteidos que propiciem formagdo
pedagogica, politica e filoséfica que leve ao dominio de diferentes
tendéncias tedrico-metodologicas para a produgio de conhecimentos; que
assegurem dominio do processo de aprendizagem dos alunos e que
garantam a articulagio entre teoria e pritica de todos os componentes
curriculares, em especial mediante o estdgio supervisionado. Em relagéio
aos cursos de Licenciatura, esse documento recomenda que 0os mesmos
devam ser estruturados a partir de um projeto pedagdgico, que suponha a
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participagio de um grupo inter-disciplinar de professores, com o objetivo
de direcionar as priticas e concepgdes sobre o conhecimento a ser
produzido, o conhecimento a ser ensinado, além da defini¢do do sujeito a
quem se destina esse conhecimento, do objetivo desse ensino, da
metodologia utilizada e do conceito de cidadania subjacente a esse
projeto.

Estd claro que 4 formagdo do professor cabe uma grande
atengdo, sendo necessdrio encarar o ato de ensinar como aquele que
permite ao professor colocar-se na perspectiva de busca de verdades
sobre as agdes que o formam e que lhe possibitam formar outros,

O Projeto pedagégico: a apropriacdo do ato de formar-se

Do que se expds até aqui, podemos considerar que educar em
Matemética requer uma agio pautada em objetivos. Em outras palavras,
requer uma intencdo, ji que se trata de educar, intengio essa
transformada em um conteddo que media as relagdes interpessoais
negociadas através de estratégias consideradas adequadas para educar
alguém.

Educar-se em Matemitica ¢, para nés, o momento de adquirir
competéncias para resolver problemas nos quais o conteiido mateméatico
¢ indispensével, seja na forma de uma estrutura logica, seja na forma de
linguagem. Dessa forma, entendemos que o educador matemético ¢
aquele que tem consciéncia dos processos de aquisi¢do do conhecimento
matematico, do papel desses conhecimentos na formagfo do educando e
de como esse conhecimento pode ser adquirido. Ademais, sendo a
Educagio uma forma de intervengdo com o objetivo de preservar,
produzir e dinamizar conhecimento, o educador matemético ¢ aquele que
produz intencionalmente atividades que promovam a aquisi¢io de
conteudos eminentemente matematicos.

A certeza de que o conhecimento produzido deve levar a uma
nova concepegdo de vida, de relagdo entre os homens, de bem ¢ de mal,
associada ao fato de que todo aluno, ao ir para a escola, j4 possui algum
conhecimento, é que deve levar o educador a ter como um de seus
objetivos uma forma de tratar os conteiidos na qual a valorizagdo dos
elementos culturais seja de fundamental importéncia.
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A formagdo do professor de Matemitica, em qualquer nivel,
deveria estar pautada no pressuposto de que a Matemética é cultura, é
objeto de conhecimento, isto ¢, tem uma histéria, elementos particulares
¢ universais. E, como objeto cognoscivel, ¢ conhecimento feito e se
fazendo num determinado individuo cognitivo.

Se aceitarmos que a educagdo escolar é fenémeno social e
socializador (Coll e Gallart, 1987:21), responsidvel pela natureza
construtiva ¢ ativa dos processos de aprendizagem do sujeito, e que o
conteudo desempenha papel preponderante nas relagdes interpessoais,
entdo o conteido matemitico assumido como Educagio Matemitica,
torna-se um conjunto articulado. Nessa perspectiva, a Educagdo
Matemitica define objetivos/contetidos organizados intencionalmente
(Educagdio), para serem veiculados num tempo e lugar (escola), por um
determinado sujeito cognoscente.

Dessa maneira, qualquer agfio educativa em relagio a
Matemadtica, parece-nos exigir a inclusdo da crianga no processo de
ensino-aprendizagem, através de situagdes-problema, a valorizagdo dos
elementos sdcio-culturais, a consciéncia do valor dos conceitos
cientificos no desenvolvimento cognitivo e a inser¢fio do educando e
educador na dindmica de contrugfo do processo pedagbgico.

A imagem que formamos da agdo educativa poderia ser
representada por uma pirdmide de base triangular, cujos vértices sdo:
conteudo, educador, educando e atividade de ensino, que se interligam
dinamicamente, num processo de formagdo permanente dos sujeitos
envolvidos nas situagdes interativas, mediadas pelo contetdo cultural.

Conteudo
Atividade
de Ensino Educador
Educando
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Nesta dinimica é que se formam professor e educando.

A nossa pergunta deveria ser; como ¢ que o professor passa de
um nivel de conhecimento (ou formagfio) para outro? A nossa premissa
¢ que para tomar conhecimento do conjunto de praticas que caracterizam
o meio social em que ele atua e determinar o sentido em que devera agir
para imprimir um certo movimento ao conhecimento a ser ensinado ou
produzido, ¢ necessirio que o professor tenha um projeto que se
caracterize pela tomada de consciéncia dos seus objetivos, do conjunto de
instrumentos que possui, daqueles a serem construidos ¢ a possibilidade
de avaliar as agles empreendidas na execugio desse seu projeto.

O professor, ao colocar-se em movimento no campo do
conhecimento, também em movimento, tem um projeto pessoal que se
coloca em movimento ao iniciar a sua formagio como educador. Essa
formagdo depende deste projeto pessoal inicial, que deve colocd-lo em
sintonia com o conjunto de conhecimentos produzidos socialmente € que
depende do seu nivel individual de conhecimento acumulado no tempo.
O que queremos dizer é que o projeto pedagégico determina a formagdo
do sujeito, na medida em que esse projeto define uma das condig¢des de
passagem de um nivel de conhecimento inicial para um conhecimento
futuro. E a busca de novos niveis de conhecimento que vai permitir
novas agdes do professor em formago, o qual executa novos projetos
para solucionar os problemas em mevimento estabelecidos pela dindmica
da relagdo ensinar e aprender.

A formagio do professor, entendida como conhecimento em
movimento, para nbs, nio esti nem no professor - sujeito do
conhecimento - nem no conjunto de praticas sociais (ideologias, cultura
etc.) em que estd imerso, nem no conjunto de agdes que efetiva o seu
projeto pedagégico. O que nos parece é que a formagio € a sintese dos
trés elementos que definem o movimento do conhecimento na agdo
educativa do professor. Isto é, a formagdo (f) é um ponto no espago
determinado pelo nivel de conhecimento do professor (c) pelo seu projeto
(p), num conjunto de préticas sociais (s). Podemos representar esta
concepgio de fomaglo do professor através da figura seguinte, que
chamamos de espago de formagdo do professor.
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Formar o professor é colocd-lo num movimento continuo no
espago de produgdo de conhecimentos em continua evolugio; &
possibilitar ao professor o acesso a conhecimentos produzidos e dota-lo
de instrumentos intelectuais que lhe permitam construir o seu projeto
pedagégico. Projeto esse que pode ter maior ou menor alcance,
dependendo de sua sintonia com as prdticas sociais em movimento. O
que, em ultimo caso, significa nZo ser possivel uma formagdo do sujeito
desvinculada do coletivo em determinado tempo ¢ lugar.
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