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RESUMO

Considerando os diversos desafios que compdem a Educacdo Matematica, tem-se como objetivo do presente
artigo a projecao de um panorama teorico baseado na pedagogia critica de Paulo Freire a partir da producéo de
sentidos que possam contribuir com a conjuntura teérica da Educagcdo Matematica. Seguido deste objetivo,
projeta-se a seguinte questdo diretriz: Quais enunciados que emergem dos livros pedagogia da autonomia e
pedagogia do oprimido que possam ser projetados na Educacdo Matematica? Visando atingir o objetivo
proposto, debruca-se na pedagogia critica e na Analise de Discurso Franco-Brasileira no viés de Eni Orlandi
para produzir sentidos movimentados sob o conhecimento das pessoas docentes e discentes e a escola,
atravessados pela Educacdo Matematica. Ao longo do texto apresenta-se a Educacdo Matemaética Critica e a
Etnomatematica como possibilidades para a concretizagdo da pedagogia critica, como também, figuras que
auxiliam a pensar o campo pratico frente as teorias em prol do aprimoramento de um dominio conceitual. O
texto se encerra fornecendo uma série de sentidos centrais da teoria de Freire que possibilita um direcionamento
inicial para uma identidade das pessoas docentes, discentes e escola centrados nos principios de emancipacéo,
curiosidade, humildade e dialogo.

Palavras-chave: Emancipacdo; Pergunta; Libertacdo; Didlogo.

The critical pedagogy of Paulo Freire in Mathematics Education: Meanings and
attributions

ABSTRACT
Considering the various challenges that makeup Mathematics Education, the objective of this article is to
project a theoretical panorama based on Paulo Freire's critical pedagogy based on the production of meanings
that can contribute to the theoretical situation of Mathematics Education. Following this objective, the
following guiding question is projected: What statements emerge from the books Pedagogy of Autonomy and
Pedagogy of the Oppressed that can be projected into Mathematics Education? Aiming to achieve the proposed
objective, it focuses on critical pedagogy and Franco-Brazilian Discourse Analysis in the light of Eni Orlandi
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A pedagogia critica de Paulo Freire na Educacdo Matematica: Sentidos e atribuicdes

to produce meanings moved by knowledge, teachers and students, and the school, crossed by Mathematics
Education. Throughout the text, Critical Mathematics Education and Ethnomathematics are presented as
possibilities for the implementation of critical pedagogy, as well as figures that help to think about the practical
field of theories in favor of improving a conceptual domain. The text ends by providing a series of central
meanings of Freire's theory that allows an initial direction for an identity of teachers, students, and schools
centered on the principles of emancipation, curiosity, humility, and dialogue.

Keywords: Emancipation; Question; Release; Dialogue.

La pedagogia critica de Paulo Freire en la Educacion Matematica: significados y
atribuciones

RESUMEN

Considerando los diversos desafios que configuran la Educacion Matematica, el objetivo de este articulo es
proyectar un panorama tedrico sustentado en la pedagogia critica de Paulo Freire basada en la produccion de
significados que puedan contribuir a la situacion teérica de la Educacién Matematica. Siguiendo este objetivo,
se proyecta la siguiente pregunta orientadora: ;Qué afirmaciones surgen de los libros Pedagogia de la
Autonomia y Pedagogia del Oprimido que pueden proyectarse en la Educacion Matematica? Para alcanzar el
objetivo propuesto, se centra en la pedagogia critica y el Andlisis del Discurso Franco-Brasilefio a la luz de Eni
Orlandi para producir significados movidos por el conocimiento, los profesores y estudiantes y la escuela,
atravesados por la Educacién Matematica. A lo largo del texto, la Educacion Matematica Critica y la
Etnomatematica se presentan como posibilidades para la implementacion de la pedagogia critica, asi como
figuras que ayudan a pensar el campo practico en relacién con teorias en favor de mejorar un dominio
conceptual. El texto finaliza brindando una serie de significados centrales de la teoria de Freire que permiten
una orientacion inicial para una identidad de docentes, estudiantes y escuela centrada en los principios de
emancipacién, curiosidad, humildad y dialogo.

Palabras clave: Emancipacion; Pregunta; Liberacion; Dialogo.

INTRODUCAO
S&8o muitos os desafios que compdem o universo da Educacdo Matematica em um

ambito teorico, e visando contribuir neste contexto, temos como objetivo a projecao de um
panorama tedrico baseado na pedagogia critica de Paulo Freire a partir da producdo de
sentidos que possam contribuir com a conjuntura teérica da Educacio Matematica. E
importante destacar que temos conhecimento de que dois termos sdo comumente utilizados
no meio académico para se referir as teorias de Paulo Freire, sdo eles: freiriano e freireano.
O termo freiriano é gramaticalmente correto, todavia, a expressdo freireana também é
utilizada, e passamos a adota-la, devido ao sentido politico atrelado ao termo.

Nesta pesquisa, apresentamos a seguinte questdo diretriz: Quais enunciados que
emergem dos livros pedagogia da autonomia (2002) e pedagogia do oprimido (1994) que
possam ser projetados na Educacdo Matematica? A partir de um conjunto de sentidos que
constituem um locutor que ndo é fisico nem objetivo, é determinado a partir dos discursos,
dos sentidos e dos interdiscursos que o constituem, o antecedem e sdo historica e

ideologicamente determinados.
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Ao longo da pesquisa delimitamos conceitos que consideramos centrais para pensar
a utilizacdo da pessoa autora em um ambito pedagdgico projetado para a Educacdo
Matematica. Juntamente ao texto, apresentamos figuras que nos auxiliem a pensar o campo
pratico frente as teorias em prol de um aprimoramento do dominio conceitual.

Neste viés metodoldgico de Orlandi (2012, 2017), o discurso diferencia-se da
mensagem como transmissdo de informacdo, compreendendo a lingua para além de um
cbdigo a ser decodificado. Trata-se de um processo de significacdo, de identificagdo do
sujeito, de argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo da realidade, de incompletude,
dentre outros. Compreendemos que “a linguagem serve para comunicar € para nao
comunicar. [...] . Dai a defini¢do de discurso: o discurso é o efeito de sentidos entre
locutores” (Orlandi, 2012, p. 19). Esse discurso, na perspectiva da autora, é tomado a partir
da relacédo de sentidos, e sob essa nog¢do, todo discurso esta associado a outros discursos,
abordando esse(s) discurso(s) para um processo amplo e continuo. Segundo Orlandi (2012,
p. 37), “ndo ha, desse modo, comego absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer
tem relagdo com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis.”

Para Orlandi (2017), a linguagem, os sentidos e 0s sujeitos ndao sao transparentes. De
forma geral, “o sujeito de linguagem ¢ descentrado, pois ¢ afetado pelo real da lingua e
também pelo real da historia, [...]. I1sso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona
pelo inconsciente e pela ideologia” (Orlandi, 2012, p. 22).

A partir de um conjunto de significados que formam um locutor, que néo € tangivel
nem objetivo, ele é definido pelos discursos, sentidos e interdiscursos que o compdem. Além
disso, ele € precedido e moldado por fatores histéricos e ideoldgicos.

Usamos o conceito de sujeito e locutor para liga-lo a autoria, enfatizando que os
autores do texto tém graduacio em Matematica. E deste ponto de vida que fazemos
observacdes e enfatizamos aspectos importantes para a Educacdo Matematica. Afinal, “o
autor é entdo considerado como principio de agrupamento do discurso, como unidade e
origem de suas significacdes, como fulcro de sua coeréncia.” (Orlandi, 2012, p. 73)

Partindo-se disso, organizamos o presente artigo em cinco topicos que se
correlacionam, quais sejam: (I) Paulo Freire e Conhecimento; (I1) Educacdo Matematica
Freireana; (111) Paulo Freire e a escola; (IV) Paulo Freire e o educador (V) Paulo Freire e 0
educando; (V1) Consideracdes finais.
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PAULO FREIRE E CONHECIMENTO
Paulo Freire (1992, 2002) nos remete a uma visdo de educacdo permeada pelas

duvidas, pela incerteza, pela curiosidade, pela vontade de testemunhar situacfes adversas, e
simultaneamente, de lidar com o futuro como algo a ser construido e aprimorado pelos
cidadaos e cidadas. Tratando destas concepcoes, Freire (2002) destaca que a formacdo de
educandos e educadores envolve um processo para muito além do treinamento, légica que €
valorizada tanto no &mbito educativo, quanto nos demais espacos sociais, a medida que se
destaca a importancia do desenvolvimento da formacdo critica e da consciéncia
epistemoldgica, atrelada a dimensdo social do conhecimento e do seu inacabamento, em
busca da emancipagdo humana dos envolvidos neste processo.

Este processo € atravessado por aspectos éticos de curriculo para pensar uma
Educagdo Matematica emancipatédria. Neste movimento “ser ético enquanto professor de
Matemaética é agir em conformidade com a natureza da Matematica e com as especificidades
de seu ensino, bem como aos demais quesitos inerentes a profissdo docente” (Ferreira, 2016,
p. 111).

Para Paulo Freire, a educacdo se constitui como um ato revolucionario que deve
compor um ciclo de mudancas sociais (transformacgéo). Ou seja, para Freire (2002), a escola
forma os educandos, os educandos formam o conhecimento, o conhecimento forma o
mundo, e de forma ciclica, 0 mundo forma a escola. O autor estabelece movimentos de
mudanca ao conceber as caracteristicas sociais como provisorias, buscando uma nova
realidade, sob a Otica progressista, concebida como um “inédito viavel” (Freire, 1994, p.
117).

Isso esta intimamente acompanhado de suas concep¢des de esperanca, explorado de
forma detalhada em sua obra “Pedagogia da esperanga: Um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido”, de 1992.

Para adensar o procedimento de analise, utilizamos dois conceitos fundantes da AD,

a saber: a parafrase e a polissemia.

Decorre dai a afirmacdo de que a parafrase é a matriz do sentido, pois ndo ha
sentido sem repeticdo, sem sustentacdo no saber discursivo, e a polissemia é a
fonte da linguagem, uma vez que ela é a prépria condicdo de existéncia dos
discursos, pois se 0s sentidos — e 0s sujeitos - ndo fossem multiplos, ndo pudessem
ser outros, ndo haveria necessidade de dizer. A polissemia é justamente a
simultaneidade de movimentos distintos de sentidos no mesmo objeto simbolico.
(Orlandi, 2012, p. 36, grifos nossos)
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Os dois conceitos articulados estruturam categorias discursivas, das quais utilizamos
para realizar um comparativo em relacdo ao discurso de Freire. Sobre as categorias
discursivas, Orlandi (2012) delimita trés grupos, quais sejam:

1. Discurso autoritario: a polissemia é contida, o locutor se constitui como agente

exclusivo, apagando suas relacbes com o referente e interlocutor.

2. Discurso polémico: a polissemia e controlada, mantendo o referente, o locutor e

o interlocutor em uma relacéo tensa de disputas pelos sentidos.

3. Discurso ladico: A polissemia € aberta, o referente esta disposto como tal, de

forma que os interlocutores sdo expostos sem a regulacao de sentidos.

Vale ressaltar que estas categorias ndo sdo desenvolvidas para julgar o sujeito dos
discursos, uma vez que “[...] ndo ¢é juizo de valor, ¢ uma descricdo do funcionamento
discursivo em relacéo as suas determinacdes historico-sociais e ideologicas” (Orlandi, 2012,
p. 85). A autora ainda destaca que ndo ha nunca um discurso que se enquadre perfeitamente
em uma das categorias, 0 que ha sdo misturas.

Contudo, vale destacar a predominancia do discurso de Paulo Freire no modo de
funcionamento do discurso polémico, que propde processos de disputas pelos sentidos,
tomados a partir do dialogo e da coletividade, utilizando simultaneamente a polissemia e a
paréfrase. Além disso, esta categoria possibilita a configuragdo de uma pratica de
tensionamento, resisténcia e enfrentamento por meio destas disputas de sentido.

Esta tipologia discursiva possibilita sondarmos compreensdes e ressignificacfes em
torno das concepcles que permeiam o ensino de Matematica, de forma a pensarmos fissuras
e possibilidades outras.

Um dos elementos centrais em Freire (1994, 2002) se estabelece a partir da dimenséo
ontoldgica, isto €, para o autor, 0 ser humano se constitui como um ser inconcluso e ciente
de sua inconclusdo, historico, social e congénito de curiosidade. Concebendo a humanizagéo
como uma ‘““vocacdo ontologica” (Freire, 1994, p. 55) inerente aos seres humanos, por
contraposi¢do, posiciona a desumanizagdo como um processo isolado da vocagdo
ontologica, que se estabelece por ordens injustas da sociedade, ao negarem a humanizagdo
em um processo que envolve opressdo e violéncia nas suas mais variadas formas de
representacdo, cabendo a Educacdo Matematica auxiliar na desconstrugdo dos processos de
desumanizacéo. Para aprofundar a conversa sobre a desumanizacéo e justica social, convido

VOCE, pessoa leitora, a pensar sobre a Figura 1:
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Figura 1 - Valvula do pneu de uma bicicleta _

Yl

ISR SN AL T o

" Fonte: Primeiro autor (2023)

A Figura 1 consiste em uma fotografia realizada na escola onde o primeiro autor
trabalha. Nesta fotografia, podemos observar parcialmente o pneu de uma bicicleta utilizada
por um dos alunos como veiculo de transporte, juntamente com o pneu, temos a valvula, que
em sua tampa, apresenta uma peca em formato de granada.

A Figura 1 nos instiga a refletir sobre o papel da cultura e da educacéo dos jovens no
ambiente escolar, que, deliberadamente, empregam simbolos que indicam a presenca de uma
violéncia com o ambiente escolar conduz a certas questdes que permeiam este texto,
juntamente com a teoria de Paulo Freire, como : Qual é o papel da Escola? Quais sdo seus
limites e responsabilidades? N&o pretendemos responder a essas perguntas, mas
reconhecemos que sdo elementos cruciais que necessitam de atengéo e debates nos contextos
local e global.

Quando caminhamos pela vertente da pedagogia critica, centralizamos a escola como
produtora e reprodutora de problematicas sociais. Isto implica em assumir que o ensino de
Matematica, quando isento das discussdes em torno das desigualdades sociais, assume uma
postura conformada com as injusticas social.

Poderiamos pensar a escola e sua cultura pela lente dos “tradicionalistas” (Giroux,
2008) e colocar este ensino escolar filiado a ideia de uma instrucdo isolada de quaisquer
debates sociais. Nao ¢ este o caminho que trilhamos. Isto ¢, “na visdo de mundo dos
tradicionalistas, as escolas sdo simplesmente locais de instrucdo. Ignora-se que as escolas
sdo também locais politicos e culturais, assim como a nocéo de que elas representam areas
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de acomodacdo e contestacdo entre grupos econdmicos e culturais diferentemente
fortalecidos." (Giroux, 2008, p. 25).

Esta concepcdo esta atrelada aos estudos curriculares ao apontarem que "as teorias
tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de
desconfianca, questionamento e transformacao radical.” (Silva, 1999, p. 30)

Partindo deste posicionamento, Paulo Freire se situa em uma perspectiva critica.
(Lopes e Macedo, 2011; Paraiso, 2023). Portanto, torna-se relevante para o processo de
ensino da Matematica pensar em metodologias e abordagens que contemplem e
problematizem os cenarios sociais que, essencialmente, integram a realidade de seus
educandos.

Retomando a Figura 1 que traz para o texto a questdo da violéncia, ressaltamos um
provavel fato: esta violéncia naturalizada e valorizada possivelmente néo foi produzida ou
reproduzida pelo contexto interno da escola. Ainda assim, caberia a escola lidar com esta
questdo? Se nos basearmos em Freire, a resposta é sim. Inclusive, Orlandi (2007) afirma que
o siléncio, em muitas situacdes, pode dizer mais que a propria fala. “O siléncio que ndo ¢é
distanciamento, mas presenca. O siléncio, mas nédo o inefavel, [...]” (Orlandi, 2007, p. 64).

Esta abordagem do siléncio a partir do entendimento da escola como um espaco
politico (compreendido por meio das relaces de poder) de producéo e reproducéo, nos leva
para dois lugares complexos que beiram a um impasse: - 1) o silenciamento destas questfes
tendem a simbolizar a manutencdo das problematicas - na dindmica da neutralidade como
conivéncia; 2) pelo fato de que a escola ndo da cabo de expurgar os problemas da
humanidade, isto €, a escola nem tudo pode, muito menos pode tudo.

Partindo da humanizacdo como vocacdo ontoldgica do ser e analisando o repertério
cultural do ambiente escolar, podemos considerar diversas interacdes, a exemplo da relacdo
dindmica entre escola, educandos, educadores e sociedade.

Quando direcionamos 0 nosso olhar para humanizacgdo do sujeito, na 6tica de Freire
(1994), é preciso que essas praticas se deem em um movimento de emancipagdo dos
educandos. Caso o contrario acontega, isto €, a relagdo entre escola, educandos, educadores
e sociedade se estabeleca para a reproducéo e se orientem pelo processo de desumanizagao
desses sujeitos, a escola, e até mesmo os educadores, podem se configurarem como

instrumentos de opressdo dentro dos processos de ensino e aprendizagem.

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 22, p. 01-25, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v22id405
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)



A pedagogia critica de Paulo Freire na Educacdo Matematica: Sentidos e atribuicdes

EDUCACAO MATEMATICA FREIREANA
Comegamos esta se¢do convidando vocé, leitor, a refletir sobre a seguinte pergunta:

O que é Matematica? Essa questdo pode gerar uma variedade de respostas distintas. Podemos
examinar a matematica a partir de sua constituicdo historica e social, onde percebemos que
diferentes culturas, em diferentes periodos histéricos, produziram e utilizaram tipos
especificos de matemaética, de acordo com suas necessidades particulares.

Associando o conceito de Matematica com a sua presenca no ambiente escolar,
conjuntamente com a Educacdo Matematica, podemos criar novas indagacdes, sdo elas: Que
tipo de explicacdo ou compreensdo a Matematica aborda na escola? Quais demandas sociais
que reforcam a presenca desta disciplina? S&o estes questionamentos que nos guiam para
pensar o local da Educacdo Matematica ao longo desta secdo.

Imerso na Educacdo Matematica Critica, Skovsmose (2007) problematiza o lugar
ocupado pelo ensino de Matematica quando comumente é utilizado para a promocao de uma
estratificacdo social que separa os alunos que conseguiram ter acesso ao poder e prestigio
académico desta ciéncia, em detrimento daqueles que ndo conseguiram. Este
posicionamento é atrelado a problematizacao social que vem sendo posta por uma série de
autores ao apontarem que “a comunidade de educagdo matematica manifesta ignorancia de
aspectos da vida social, politica e cultural da vida dos estudantes.” (Skovsmose, 2007, p.
27). Aqui reside um dos aspectos frutiferos para pensarmos Freire na Educacdo Matematica,
uma vez que "a questdo da identidade cultural, de quem fazem parte a dimenséo individual
e a de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental a pratica
educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado.” (Freire, 2002, p. 22,
grifo nosso).

Aproveitamos o trecho do autor para acrescentar a preocupagdo em outros aspectos
que também podem ser considerados, tais como: raca, casta, religido, etnia, género,
fisiologia, idade, sexualidade, dentre outros. Ainda neste trecho, utilizamos do grifo
realizado para promover a construcao de deslizamentos pautados no principio da metafora
onde “a parafrase funciona por repeticdo e a metafora, na perspectiva discursiva, € ‘uma
palavra por outra’. E a metafora a responsavel pelos deslizamentos dos sentidos, pela deriva”
(Orlandi, 2017, p. 154). Este movimento de deriva estabelece um relacionamento, uma
superposicao, uma transferéncia que, por meio de enunciados, se revestem de sentido. Segue
a construcao:

I.  Deslizamento: A identidade cultural deve ser considerada e problematizada.
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A. (ndo-dito) Nao podemos ignorar a identidade cultural.
Il.  Deslizamento: A prética progressista tensiona as identidades culturais.

Temos aqui dois elementos centrais para pensarmos uma Educacdo Matematica em
Paulo Freire, sdo eles: A necessidade de contato dos contetidos estudados com a identidade
cultural e a problematizacdo necessaria sob a otica progressista. A titulo de exemplo,
podemos pensar o proprio estudo da porcentagem, isto é, em que medida utilizamos o
contexto cultural dos educandos para nos aprofundarmos neste conteddo? Que tipo de
problematizacédo é criada? Caso a resposta para estas duas ultimas perguntas seja negativa,
estaremos distantes de Freire.

Tratando da prética pedagogica, quando adotamos um ensino pautado em um Unico
viés metodoldgico, a exemplo do tradicional, promovemos uma mensagem nitida para o0s
educandos que apresentam dificuldade: “que a matemadtica ndo ¢ para eles. Silenciar um
grupo de pessoas dessa maneira pode servir a uma funcdo politico-social e econémica.”
(Skovsmose, 2007, p. 38). Reforcando o processo de estratificacdo e delimitando pessoas
dispensadas pelo processo educativo. Freire (2002) reforca esta visdo, destacando que,
primeiramente, ensinar ndo € transferir conhecimento, e ainda, que inexiste ensino sem

aprendizagem.

Meu papel de professor progressista ndo é apenas o de ensinar matematica ou
biologia mas sim, tratando a temética que é, de um lado objeto de meu ensino, de
outro, da aprendizagem do aluno, ajuda-lo a reconhecer-se como arquiteto de sua
prépria pratica cognoscitiva. (Freire, 2002, p. 64)
Neste momento, a pedagogia critica evidencia um tensionamento sob a prépria forma
com o qual o conhecimento matematico é estudado na escola e associado aos educandos.
Ao posicionarmos a Educacdo Matematica conjuntamente com a pedagogia critica,
encontramos outro ponto crucial de contato entre duas faces, na primeira face, quando
projetamos atribui¢des, temos que “uma delas € lidar com no¢des matematicas, uma segunda
€ aplicar essas nogdes em diferentes contextos; a terceira, ¢ refletir sobre estas aplicagdes.”
(Skovsmose, 2007, p. 76). De forma conjunta, na segunda face, a pedagogia critica fomenta
e explora as duas tltimas atribuigdes citadas, tendo em vista que “O mundo ndo €. O mundo
esta sendo.” (Freire, 2002, p. 40).
O reconhecimento deste inacabamento, conforme propde Freire (1994, 2002), nos

leva para o reconhecimento da ndo neutralidade da Educacdo. Para facilitar este processo de
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identificacdo politica dentro da Educacdo Matemética, podemos utilizar dos seguintes
questionamentos: “Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra
quem estudo?” (Freire, 2002, p. 40). Exploramos estes questionamentos para as seguintes
construcdes:
[1l.  Deslizamento: A minha formag&o beneficia a quem?
IV. Deslizamento: Quem favorece a forma como estudo os conteldos de
Matematica?
A. (ndo-dito) Que tipo de Matematica € legitimada na escola?
V. Deslizamento: Contra que ou a favor de que estudamos Matematica?
A. (ndo-dito) O atrito ou favorecimento é inerente ao processo de ensino.

VI.  Contra quem o estudo de Matematica esta disposto?

A. (ndo-dito) Enderecamento de pessoas beneficiadas ou prejudicadas
pelo processo.

Estas perguntas podem servir como uma espécie de ponto de partida para
posicionarmos praticas atentas ao viés politico da Educacdo Matematica.

Este movimento de reconhecimento parece encontrar certa dificuldade para se
efetivar como necessario, fendmeno possivelmente causado, também, pelo que Skovsmose
(2007, p. 81) denomina de “ideologia da certeza e realidade virtual”. O autor utiliza estes
dois termos para destacar a forma como projetamos uma realidade platdnica - enquadrada
como virtual - na Matematica para sustentar a ideologia da certeza que nao diz respeito a
realidade a qual vivenciamos. “E uma ilusdo pensar que aplicagdes da matematica tragam
solugdes, com fidedignidade garantida mediante o uso da matematica. A ideologia da certeza
torna-se problematica quando opera fora da sala de aula de matematica, [...]” (Skovsmose,
2007, p. 83).

Na mesma direcdo, Freire (1994) aponta para a necessidade do conhecimento das
pessoas e das suas construgdes como processos historicos provisorios. “Por isto mesmo €
que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos em e com
uma realidade que, sendo histdrica também, ¢ igualmente inacabada.” (Freire, 1994, p. 80).

O reconhecimento deste inacabamento tem como cerne a utilizagdo de uma Educacéo

libertadora que nasce em oposicdo a concepgao bancéaria da qual:

1. o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados; 2. o educador é
0 que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; 3. o educador é 0 que pensa; 0s
educandos, os pensados; 4. 0 educador € o que diz a palavra; os educandos, 0s que
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a escutam docilmente; 5. o educador é o que disciplina; os educandos, o0s
disciplinados; 6. 0 educador € o que opta e prescreve sua opgao; os educandos, 0s
que seguem a prescrigdo; 7. o educador € o que atua; os educandos, 0s que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; 8. o educador escolhe o contetido
programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; 9.
o0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinacfes daquele; 10. o educador, finalmente, é o sujeito do processo; o0s
educandos, meros objetos. (Freire, 1994, p. 66)

Estes dez pontos mencionados e criticados pelo autor nos auxiliam na busca de
possibilidades e praticas dentro da Educacdo Matematica que estejam alinhadas com a
proposicdo de Freire.

Movimentados pela recusa da concepgdo bancéria, apresentamos aqui, a
Etnomatemaética como uma alternativa possivel para a efetivacdo de uma pedagogia critica.

A Etnomatematica tem como foco a busca pelo entendimento em torno do
desenvolvimento da espécie humana, considerando distintas realidades naturais,
socioculturais e imaginarias, recorrendo a analise da histéria das ideias para a valorizacao
de diferentes culturas e suas mais variadas formas de lidar com situagdes e problemas
(D’ Ambrosio, 2018).

De maneira alinhada, a educacdo libertadora supera a dicotomia existente entre
pessoas e mundo, isto é, entende as pessoas como parte do mundo e vice-versa (Freire, 2002).

Entender-se como parte do mundo implica na concepcdo de que ndo estamos
confinados a replicar tudo ao nosso redor, como a cultura puramente académica. Desta
maneira, possuimos a habilidade de reinventar e reconhecer culturas e saberes que, quando
desafiados e questionados, fomentam o aprendizado da Matematica em harmonia com a
conscientizacao de educadores e alunos. Este processo facilita a interagdo do individuo com

o coletivo.

Neste sentido, a educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagdo “bancaria”, mas
um ato cognoscente. (Freire, 1994, p. 74)

Considerando que “no entanto a fronteira entre lingua e discurso € posta em causa
sistematicamente em cada pratica discursiva, [...].” (Orlandi, 2012, p. 20). O estilo de escrita
de Freire, ao longo deste trecho nos chama a atencgéo pela utilizacdo da palavra cognoscente

ao invés de termos como: racional, intelectual ou reflexivo, comumente utilizados na lingua
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portuguesa. O termo cognoscente € um adjetivo que remete ndo somente a caracteristica
intelectual do ser humano, mas especificamente, a sua capacidade de assimilar ou inteligir
em relacdo a um objeto ou fato especifico.

Esta abordagem nos leva a pensar uma Educacdo Matematica permeada por trés
eixos: educadores, educando e objeto cognoscivel. No caso da Etnomatematica o objeto
cognoscivel pode ser encontrado tanto em torno da historia e da filosofia da Matematica,
guanto para “[...] contemplar o sistema complexo de comportamento e conhecimento gerado
e organizado por cada individuo (desde o nascimento até a morte) e por toda a espécie
humana.”

D’Ambroésio (2018), também destaca que a Etnomatematica € um programa em
continua construcdo que possibilita a evolugdo tanto dos individuos quanto da espécie
humana como um todo, e além disso, possibilita o reconhecimento da Matematica presente
e produzida nos mais variados contextos.

Podemos reconhecer a Educacdo Matematica ¢ seu inacabamento na “educacgdo
problematizadora, que ndo € fixismo reacionario, ¢ futuridade revolucionaria.” (Freire, 1994,
p. 80). O autor ainda destaca que esta pratica propde situagdes como problemas pertencentes
a uma realidade histérica que posiciona educadores e educandos como pertencentes do seu
processo a ser investigado e tensionado.

Além destes aspectos, a proximidade tedrica existente entre D’ Ambrosio (2018) e
Freire (2002) nos auxilia na aproximacao da pedagogia critica com a Educacdo Matematica.
D’Ambroésio (2018) cita Freire para retomar conceitos como: pessoa opressora, pessoa

oprimida e pessoa nova para apontar a necessidade de pensarmos sobre a justica social.

Como educadores, nossa missdo € preparar geracbes para um futuro sem
fanatismo, sem 4dio, sem medo e com dignidade para todos. Mas pode ndo haver
qualquer futuro. Nossa existéncia, como espécie, estd ameacada. [...]. Como
matematicos e educadores matematicos devemos nossa responsabilidade perante
questdes de sustentabilidade, de alteragdes climéticas e de pandemias, que sao
urgentes. (D’Ambrosio, 2018, p. 197)

Contemplar estes aspectos sobre a proposicdo de uma pessoa nova, para além do
reconhecimento de que estamos em constante evolucgdo, implica na superacdo da dicotomia
entre opressor e oprimidos, movimentado por uma visdo coletiva das relagdes sociais que

promova a emancipacao de todos (Freire, 2002). Nas proximas sec¢des, retomamos a ideia
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de emancipacdo, adentrando em importantes elementos para pensarmos o lugar ocupado pela

escola, pelo educador e pelo educando nesta Educacdo Matematica.

PAULO FREIRE E A ESCOLA

Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidade e ndo superficialidade na
compreensdo e na interpretacdo dos fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos
achados, reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de opcéo, de apreciacéo,
mas o direito de fazé-la. Mas como ndo ha pensar certo a margem de principios
éticos, se mudar é uma possibilidade é um direito, cabe a quem muda — exige o
pensar certo — que assuma a mudanca operada. Do ponto de vista do pensar certo
n&o é possivel mudar e fazer de conta que no mudou. E que todo pensar certo é
radicalmente coerente. (Freire, 2002, p. 18).

Vamos nos ater ao primeiro trecho de Freire para propor sentidos em deslizamentos

por meio da parafrase e da metafora, desenvolvendo um dispositivo, considerando que

E preciso que ele atravesse o efeito de transparéncia da linguagem, da literalidade
do sentido e da onipoténcia do sujeito. Esse dispositivo vai assim investir na
opacidade da linguagem, no descentramento do sujeito e no efeito metaférico, isto
é, no equivoco, na falha e na materialidade. No trabalho da ideologia. (Orlandi,
2012, p. 59).

Para atravessar a transparéncia da linguagem também utilizamos o ndo-dito, uma vez
que, para a AD, “[...] o dizer tem relagio com o ndo dizer.” (Orlandi, 2012, p. 81). E desta
relacdo que o termo € demarcado linguisticamente pelo hifen.

Os efeitos sdo realizados a partir do seguinte trecho: pensar certo, pelo contrério,
demanda profundidade e ndo superficialidade na compreensao e na interpretacdo dos fatos.
Segue a construcao:

I.  (ndo-dito) Pensar errado, pelo contrario, demanda superficialidade e nédo
profundidade na compreensao e interpretacdo dos fatos.
Il.  Deslizamento: Pensar certo demanda profundidade na compreensao e interpretacao
dos fatos:
A. (ndo-dito) Pensar errado ndo demanda profundidade na compreensédo e
interpretacao dos fatos;
B. Pensar errado demanda superficialidade na compreensao e interpretacdo dos
fatos;

I1l.  Deslizamento: Pensar certo exige compreens&o e interpretacdo dos fatos:
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A. (ndo-dito) Pensar errado ndo exige compreenséo e interpretacdo dos fatos.
IV.  Deslizamento: Pensar certo exige fatos:
A. (ndo-dito) Pensar errado € ndo exigir fatos.

A partir desta analise, é possivel entender as teorias de Freire como um ponto de
partida que enfatiza a profundidade como um elemento crucial no processo de ensino. Esta
profundidade se liga a necessidade de compreensao e interpretacédo, expandindo assim seus
significados. E importante destacar que a compreensdo se refere ao processo de
entendimento do significado de algo enquanto a interpretagéo envolve a determinacédo do
significado desse algo.

Em outras palavras, no processo de ensino e aprendizagem, para Freire, € preciso
entender e determinar (atribuir juizo) a aprendizagem em relagéo aos fatos.

A atribuicdo dos fatos no processo pedagodgico faz mencdo a um conhecimento
atravessado por tudo que é palpavel, ou melhor, vivencial. Pelo primeiro ndo-dito, temos que
0 pensar errado acontece pela superficialidade do entendimento e da determinacdo do
conhecimento vivencial, gerando um atrito direto com 0s processos educativos que se
apoiam em uma transposicao didatica distanciada do cotidiano. Destacamos que o principio
de transposicdo didatica é tomado por Chevallard (2013) para se referir a um processo de
abordagem do conhecimento a ser ensinado, isto €,

ensinar um corpo de conhecimento é, portanto, uma tarefa altamente artificial. A
transi¢do do conhecimento considerado como uma ferramenta a ser posto em
pratica, para o conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido, € precisamente
0 que eu tenho chamado de transposicao didatica do conhecimento. (Chevallard,
2013, p. 9).

Freire (2002) vem na contramdo, idealizando conteldos organicos e passiveis de
entendimento e atribuicdo de juizo. Vale, ainda, a mencdo ao termo profundidade,
selecionado por Paulo Freire. A profundidade nos diz que é necessario conhecermos para
além da superficialidade, mas também, nos diz que ndo é possivel conhecermos
completamente um determinado fato. Dai surge a necessidade e reconhecimento da
construcdo e do aprimoramento permanente, conforme configura a sua teoria.

Pelo ndo-dito (I11.A), podemos afirmar que o pensar errado acontece pela auséncia
de uma compreensdo e interpretacdo aprofundada dos fatos, isto €, um pensamento que nao
se direcione a um fato, a uma realidade com énfase social, enquadra-se como um pensamento

errado.
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Mas ndo basta apenas ser algo vivencial e suscetivel ao entendimento e determinacao.

Esta logica carrega, em sua esséncia, uma perspectiva da ndo culpabilizacdo imediata
dos educandos frente as problematicas sociais. Para Freire (2002), a transformacao ocorre
conjuntamente com o dialogo e conscientizacdo dos educandos, trata-se de um processo
coletivo de reconhecimento dos atravessamentos sociais que se direcionam para uma
discussdo em torno de solucbes possiveis. Para explorar este pensamento e especificamente
0 conceito de pensar certo, apresentamos a Figura 2.

Figura 2 - Placa na entrada do bosque.

N
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Esta fotografia foi realizada na entrada de um bosque, que faz parte do terreno da
escola onde o primeiro autor trabalha. Trata-se de um ambiente externo frequentado, em
grande parte, pelos educandos, familiares e comunidade, inclusive, dentro da escola existe
outro portdo, localizado na direcdo da eclipse em vermelho a esquerda da imagem, que da
acesso direto a0 mesmo ambiente que é, em alguns momentos, utilizado para praticas
pedagdgicas ou atividades extracurriculares. No portdo do bosque, é possivel observar uma
placa escrita em caixa alta e negrito: ATENCAO SEU PORCO! O BOSQUE NAO E
DEPOSITO DE LIXO!, que esta presente tanto a esquerda quanto & direita do portao.

Com a placa presente na Figura 2, podemos identificar uma compreensao,
interpretacdo e atribuicdo de juizo que sdo realizadas, porém que diferem da perspectiva da
pedagogia critica, configurando um pensar errado.

A mensagem, além de ofensiva, apresenta um discurso autoritario, isto é, desenvolve
a imposicdo de juizo prévio, demarcado ndo somente pelos termos, como também pela caixa
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alta, negrito e exclamagdo, direcionado para as pessoas que frequentam o ambiente.
Utilizando o enunciado da placa, apresentamos alguns deslizamentos para contribuir na
discussdo, como segue:
V.  Enunciado: O bosque néo € depdsito de lixo!
A. N&o-dito: O bosque poderia ser um deposito de lixo
VI.  Deslizamento: Algumas pessoas consideram que o bosque é um depdsito de lixo.
VIl.  Deslizamento: Estas pessoas sdo porcas.

Partindo dos deslizamentos e tomando a problematica referente a limpeza do bosque
e das pessoas que comumente depositam lixo no local, poderiamos adotar uma série de
abordagens distintas, afinal, quem sdo as pessoas que depositam este lixo? Que tipo de
consciéncia ambiental e coletiva estas pessoas apresentam (ou ndo)? Em que medida ofender
essas pessoas altera, efetivamente, sua pratica de depositar lixo? Estas perguntas talvez
fomentem outra pesquisa, entretanto, o que queremos destacar é a abordagem discursiva
tomada frente a problematica, que apesar de demonstrar preocupacao, ndo apresenta nenhum
tipo de informacdo que auxilie na conscientizacdo das pessoas, e ainda, se fecha para a
criacdo de dialogos ao utilizar um discurso autoritario e ofensivo. Neste caso, o Unico sentido
que identificamos na mensagem e que possa impactar no habito impréprio seria o efeito de
raiva, pouco frutifero, promovido pela ofensa.

Quando pensamos a pedagogia critica, a partir da Figura 2, compreendemos a
importancia de estarmos atentos ndo somente as problematicas sociais, mas também as
perspectivas e abordagens que nos filiamos. Para Freire (1994, 2002), a transformacao ocorre
de forma coletiva e dialégica. Nesta abordagem, precisamos conhecer as problemaéticas, as
pessoas, as culturas, os contextos e a relacdo entre estes, ndo somente impondo visfes e
atribuicbes de juizo, mas utilizando de uma escuta e comunicacdo atenta, para que a
emancipacao se concretize.

Seguindo, destacamos algumas proposic¢des que constituem o ambiente educacional
na Otica do autor. Para Freire (1994, 2002), a sociedade é essencialmente democratica, e a
educacdo constitui-se como um direito inerentemente democratico, entendendo que, ao
fornecer o poder de escolha aos seus cidaddos e cidadas, essa mesma sociedade precisa
prover a igualdade cognitiva para que estas pessoas possam munir-se como “sujeitos da
historia” (Freire, 1994, p. 134). Com isso, a escola ¢ entendida como um espaco

indispensavel e de direito a todas as pessoas cidadas.
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Nas obras analisadas, Paulo Freire ndo estabelece um método especifico para a
aplicagéo de suas teorias. Entretanto, recorremos a Gadotti (2000) para concretizar processos
pedagogicos que se alinham a essa proposta da escola. Segundo esse autor, as teorias de
Paulo Freire conduzem a um processo estruturado em trés etapas.

1. Investigacdo tematica: se configura pela interpretacdo do mundo, cabendo ao
educador pensar nas leituras de mundo existentes na esfera educacional pertencente,
seguido das concepgdes que acompanham este enquadramento. Essa interpretagéo
nos leva a duas perguntas centrais: O que os educandos ja sabem? Como podem
conhecer mais e melhor?

2. Tematizacdo: essa etapa consiste no didlogo com o mundo lido, seja entre
educadores, seja entre educadores e educandos, dentre outros. Ao longo desse
processo, é importante que 0s envolvidos se atentem as seguintes perguntas: Por que
existem pensamentos diferentes? Qual é a origem desses pensamentos? Quais sdo 0s
interesses envolvidos em cada pensamento?

3. Problematizacdo: a terceira e ultima etapa se configura pela superacdo do mundo
partilhado, tendo em mente que a partir dos compartilhamentos realizados, instaura-
se um movimento revolucionario, isto é, cabe aos envolvidos no processo o seguinte
questionamento: o que € possivel ser feito?

Junto as etapas apontadas, é possivel listarmos 0s elementos centrais no processo de
ensino e aprendizagem, que a partir de Freire (2002), se constituem pelos termos: Respeito,

Metodologia, Reconhecimento Cultural, Novidade, Criticidade, Pesquisa e Dialogo.

PAULO FREIRE E A PESSOA EDUCADORA
Quando tratamos do processo de ensino, para Freire (1994, 2002), o verbo ensinar

apresenta relacdo direta com o verbo aprender. Inclusive, o autor chega a classificar a
educacdo como um verbo transitivo-relativo, ou seja, quem ensina, ensina alguma coisa e
com alguém. Logo, obtemos dois elementos centrais do processo de ensino e aprendizagem
para Freire. O primeiro, elencado como alguma coisa, nos remete a importancia de
direcionarmos o olhar atentamente para o conteddo que sera ensinado, enquanto o elemento
com alguém, nos remete a relevancia de considerarmos o educando que esta envolvido neste
processo, estabelecendo duas variaveis que se relacionam e interagem. Paulo Freire ainda

destaca que
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Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. Foi
assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens
perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos,
métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se
diluia na experiéncia realmente fundante de aprender. Nao temo dizer que inexiste
validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se
tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado. (Freire, 2002, p. 13).

Deste modo, quando falamos de ensino, subentende-se, de forma condicionada, a
aprendizagem.

Pensando a figura da pessoa educadora sob a Otica de Freire (2002), obtemos a
constituicdo de um profissional com vasto conhecimento na dimensdo metodoldgica que
busca aproximar, constantemente, suas concep¢oes teoricas e praticas durante o processo de
ensino e aprendizagem, constituindo a préaxis (articulacdo de teoria e prética que gere
transformacdo) como cerne da atividade educativa. Para o autor, a pessoa educadora é
constituida pela figura que ensina os educandos como atribuicdo primaria, todavia, também
aprende enquanto ensina. Para adentrar nas atribuicdes em torno dessa pessoa, apresento a

Figura 3.

Figura 3 - Entrada da biblioteca.

2
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Fonte: Primeiro autor (2023).

Na Figura 3, temos a fotografia da porta de entrada da biblioteca fechada na qual o
primeiro autor trabalha, acompanhado de uma placa que demarca o local, além de um cartaz
com dois personagens semelhantes desenhados. A diferenca é demarcada pelo personagem
a esquerda que tem sua cabeca representada por um cadeado fechado e maos vazias,
enquanto o personagem a direita segura um livro aberto e sua cabeca, também em forma de

cadeado, encontra-se destravada.
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Interpretando o cartaz, temos o apontamento do livro como instrumento (chave) de
abertura, de libertacdo. Mas, para Paulo Freire, qual processo, de fato, possibilitaria a
libertacdo? Inicialmente, é preciso destacar que o processo de fechamento (aprisionamento),
para Freire, ndo é algo naturalizado. Isto €, a propria concep¢do ontologica posiciona as
pessoas como inerentemente curiosas, da qual o aprisionamento é entendido como o produto
de algum assujeitamento vivenciado em sua Educagéo.

Entretanto o proprio processo escolar privado de questionamentos e acompanhado
de uma agenda rigida de contetdos isolados de quaisquer dimensdes cotidianas e que fogem
do interesse dos alunos, tendem a realizar 0 movimento de opressdo, ou aprisionamento em
referéncia a Figura 3, no sentido contrario a emancipacao.

Adentrando nos aspectos pedagdgicos, quais concepcbes fundamentais deveriam
guiar a pessoa educadora para manter a curiosidade de seus educandos, ou ainda, possibilitar
0 processo de emancipacao? Destacamos algumas.

Inicialmente, esse movimento de ensino demanda necessidade da consciéncia do

inacabado.

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconcluséo é proprio
da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e
homens o inacabamento se tornou consciente. (Freire, 2002, p. 26).

Essa consciéncia do inacabamento quanto a especificidade humana se reflete nas
teorias do autor, a partir de trés fatores centrais.

O primeiro fator diz respeito a humildade que é tomada a partir do reconhecimento
da busca pelo saber, da desconstrucao de uma postura permeada de certezas, isto €, “como
posso respeitar a curiosidade do educando se, carente de humildade e da real compreensao
do papel da ignorancia na busca do saber, temo revelar o meu desconhecimento?” (Freire,
2002, p. 35).

O segundo fator refere-se ao respeito e estimulo a curiosidade que envolve a
considerar a importancia da trajetéria ao longo da construcdo dos processos de ensino e
aprendizagem, incorporando o estimulo ao dialogo, a participacdo e ao respeito as
curiosidades que possam surgir nos ambientes formativos. “Se ha uma pratica exemplar

como negacao da experiéncia formadora é a que dificulta ou inibe a curiosidade do educando

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 22, p. 01-25, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v22id405
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)

19



A pedagogia critica de Paulo Freire na Educacdo Matematica: Sentidos e atribuicdes

e, em consequéncia, a do educador” (Freire, 2002, p. 44). O autor ainda destaca que esta
curiosidade é fundamental tanto para o educando, quanto para o educador.

O terceiro fator destaca a importancia da pergunta, se constitui por um reflexo dos
dois anteriores, isto €, partindo da humildade e do respeito a curiosidade, a pergunta se
configura como um elemento central para a interacdo entre educadores e educandos. Freire

ainda destaca que

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢Ges; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento. (Freire, 2002, p. 25).

Com estas proposicdes, comecamos a delinear o perfil de um educador que, além das
dimensdes metodoldgicas, incorpora o reconhecimento dos sentimentos, emocdes, desejos,
insegurancgas, coragem e amorosidade. Entendemos que o vinculo afetivo pode ser um dos

possiveis impulsionadores da aprendizagem.

PAULO FREIRE E A PESSOA EDUCANDA

Este movimento de busca, porém, sé se justifica na medida em que se dirige ao ser
mais, a humanizacdo dos homens. E esta, como afirmamos no primeiro capitulo,
é sua vocacao historica, contraditada pela desumanizagdo que, ndo sendo vocagéo,
é viabilidade, constatavel na historia. [...]. Esta busca do ser mais, porém, ndo pode
realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunh&o, na solidariedade
dos existires [...]. (Freire, 1994, p. 81).

Essas palavras levam a formacdo dos individuos em um conjunto de processos e
concepcdes formativas para a “ontologica e historica vocagdo dos homens — a do ser mais”
(Freire, 1994, p. 45). Essa expressao apresenta relacdes diretas com os educandos,
inicialmente por implicar em uma formagéo permanente, pensando ndo somente restrita ao
tempo e espaco escolar, mas ao longo de toda a vida dos individuos. Freire (2002), afirma
ainda que toda acdo que impeca os individuos do ato de ser mais é configurada como uma
opressdo. Este elemento também é utilizado para opor-se a concepgdo “bancaria” (Freire,
1994, p. 68) e a sua influéncia na formacéo de seres em uma perspectiva do autdmato.

Projetando o ser mais para as aulas de Matematica, podemos nos questionar sobre a
origem e finalidade dos contelidos estudados. Para adentrar neste aspecto, apresentamos a

Figura 4.
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Figura 4 - Cartaz no restaurante universitario
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Fonte: Primeiro autor (2023)

Esta figura é a fotografia de um cartaz presente em um restaurante universitério de
uma Instituicdo de Ensino Superior Publica que traz uma série de dados sobre o desperdicio
de comida por parte dos estudantes que frequentam o ambiente. O cartaz se inicia com a
pergunta: VVocé conhece os nimeros do desperdicio? Este questionamento direciona a nossa
discussdo para pensarmos o lugar dos nimeros na escola, nos ambientes que frequentamos,
e especificamente, na Educacdo Matematica.

Adaptando-se a indagacdo presente na Figura 4, questionamos o seguinte: Quais
nameros conhecemos nas aulas de Matematica? Se pensarmos a pedagogia critica, estes
nameros precisam estar interligados com a vivéncia dos alunos, de forma a promover o
tensionamento e a problematizacdo de diversas pautas, tais como: a desigualdade social, o
desperdicio de alimentos, os indices de evasdo escolar, violéncia, feminicidio, dentre outras
pautas que giram em torno da justica social, sustentabilidade e outros.

Esta conexdo entre a Matematica e a sociedade é fundamental para pensarmos a
conscientizacao e a emancipacao.

Esta abordagem nos leva ao questionamento de um ensino de Matematica centrado
exclusivamente em férmulas e relacdes que se omitem de discussdes sociais. Este raciocinio
emancipatério permeia a Educacdo Matematica em direcdo da subjetivacdo do educando e
da dessubstancializagdo da raz&o, isto é, posicionando em suspenso, tudo que é verdadeiro,
absoluto ou unificado.

A emancipacdo € um termo central e, comumente, utilizado por Freire (1994, 2002)

que tem origem na expressdo ‘libertado do controle’, ou ainda, do latim emancipare,
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expressdo constituida pela jungdo de trés termos, quais sejam: Negacédo (e), Mao (manus) e
captura (capere). Essa juncdo nos leva a considerar a formacdo dos individuos como um
processo de libertacdo dos educandos do ponto de vista dos problemas que o cercam e que
séo impostos por outrem, os quais Freire (1994) denomina de opressores. Enfatizamos que
a emancipacdo tem um duplo referencial, ou seja, a existéncia dos oprimidos est4
condicionada a existéncia dos opressores, conforme se refere a propria etimologia da
emancipacao.

Paulo Freire também nos leva a pensar os educandos pelo reflexo dos pontos
apontados, na secdo anterior, no perfil dos educadores, isto é, quando pensamos a
importancia da pergunta no processo de ensino e aprendizagem, por consequéncia, nos
remetem a importancia da curiosidade dos educandos. Essa curiosidade esta intimamente
alinhada com a importancia da conscientizacdo de si mesmo frente ao mundo, das estruturas
e problematicas que o cercam, da exploracdo, da desigualdade, e das diversas formas de
opressdo e que possam obstruir o que Freire (2002) caracteriza como vocacao ontoldgica de
ser mais. Para essa abordagem, o autor enfatiza dois pontos relevantes, que alinhados ao
conhecimento cientifico, constituem notavel importancia para a postura do educando.

O primeiro ponto diz respeito a relacao que Freire (2002) estabelece com a reflexdo
critica por meio do pensamento problematizado frente aos mais diversos momentos do
processo formativo, isto €, refere-se a capacidade de pensar sobre as motivacGes das
perguntas, as relacdes sociais, a organizacdo social e 0s préprios processos e experiéncias
formativas que vivenciamos como educandos ou educadores.

O segundo ponto diz respeito a curiosidade epistemoldgica que Freire (2002) aponta
como uma capacidade a ser desenvolvida, constituindo-se a medida que o individuo se
percebe, se questiona e se assume frente a0 mundo e as suas estruturas, buscando
compreender as motivacdes para a origem de seus principios e, por consequéncia, sua
capacidade de mudanca, ou ainda, de melhoria quanto individuo e sociedade.

Refletindo sobre a constituicdo de um sujeito comum a pedagogia critica
desenvolvida por Paulo Freire, chegamos a compreensdo de uma figura que, preocupada
com a atribuicdo do conhecimento humano, propde a curiosidade epistemolégica como
fundamento de libertagédo para as pessoas que vivem em situacdo de opressao social, atento
e critico aos processos de escolarizacdo padronizados, regidos por “avaliagdes” que

desconsideram a especificidade dos aprendizes, a partir do posicionamento de educadores
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criticos que acreditam na educacdo como uma ferramenta de rupturas e aprimoramentos

sociais.

CONSIDERACOES FINAIS
Ao longo da construcéo feita a partir de Paulo Freire, compreendemos uma série de

elementos que constituem uma visdo de ser humano em uma sociedade essencialmente
democrética tomada a partir do principio dialético de conhecimento, estabelecendo uma
postura de cidaddos e cidadds que estdo em constante aprendizagem e construcdo da
sociedade ao qual pertencem.

Esta construcdo é permeada do despertar de uma curiosidade, enquadrada como
curiosidade epistemoldgica, centrada na libertacdo e emancipagdo dos individuos. Estes
fatores atravessam a instituicdo escolar de forma a costurar o ensino e aprendizagem, as
pessoas educadoras e educandas, estabelecendo potentes parametros a serem considerados
no processo de construcdo da identidade docente.

Estes processos nos levam a projetar o lugar da Educacdo Matematica como um
espaco de desenvolvimento de pessoas criticas, elencando a pergunta como um dos fatores
fundantes da costura entre o0 ensino e a aprendizagem, concebendo a sociedade a partir de
um ciclo de mudangas e construgdes, pautando o conhecimento a partir da realidade social
dos educandos, demandando profundidade, compreensdo, interpretacdo, atribuicdo de juizo
e nocdo de incompletude dos conhecimentos estudados.

Estes fatores contribuem para refletirmos sobre o lugar ocupado pela formacao
escolar como um veiculo passivel de rupturas nos processos pautados estritamente em
férmulas e exercicios desconexos com a realidade da sociedade e dos educandos. Nesta
perspectiva, projetamos uma Educacdo Matematica que carece da inclusdo de fatores
politicos, tomando como referéncia aspectos culturais que corroborem para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Quando compreendemos a teoria de Paulo Freire como um processo educacional que
tem como precedentes a existéncia de fatos a serem estudados, este processo nos leva a
pensar a Educacdo Matematica, principalmente no que diz respeito as problematicas sobre o
perfil de conhecimento e ensino que podem ser abordados primando pela coeréncia com a
finalidade do processo educativo. Por fim, destacamos que teorias como a Educacgédo
Matematica Critica e a Etnomatematica podem contribuir para a aproximagdo com o0s

sentidos freireanos levantados, porque ambas potencializam a dimensdo politica da
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Educacdo Matemética. "A Etnomatematica, além do seu carater antropol6gico, tem um
indiscutivel foco politico, pois € embebida de ética focalizada na recuperacdo da dignidade
cultural do ser humano [...]" (Godoy, 2015, p. 219).

[...] ela ajuda a fortalecer a ideia que o conhecimento matematico € hibridizado e
fundamenta-se, sobretudo, na reestruturacdo e no fortalecimento das raizes das
vozes silenciadas, tendo como papel reconhecer e respeitar a histdria, a tradicéo,
0 pensamento de outras culturas, excluindo a pratica seletiva e individual que
comumente tem servido de caracterizagdo a pertinéncia da matematica em nossa
sociedade.

J& a Educacdo Matematica Critica tem se preocupado com as questdes relacionadas
ao poder, porque

A relacdo marcadamente forte entre a matematica escolar e a questdo do poder
pode ser evidenciada por meio do estreitamento entre a educacdo matematica e a
questdo da democracia em uma sociedade extremamente tecnoldgica que tem nos
conceitos-chaves de competéncia critica, distancia critica e engajamento critico,
bem como nos argumentos sociais e pedagdgicos da democracia, conceitos e
argumentos caros para construir uma sociedade justa, igualitaria e democratica.
(Godoy, 2015, p. 219.)
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