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RESUMO

O artigo tem o objetivo de apresentar um recorte de uma pesquisa que analisou o desenvolvimento profissional de
professores de matematica nos anos finais do Ensino Fundamental e participam de um grupo de estudos do
componente de Matemética de uma Rede Municipal de Educacdo, em uma cidade do interior paulista. A dindmica
de trabalho desse grupo de estudos pauta-se em discussdes tedricas e metodoldgicas sobre o ensino de estatistica
e probabilidade a partir da socializacdo e da reflexdo das praticas docentes dos participantes. Realizou-se uma
pesquisa com narrativas (auto)biograficas, consideradas como préticas de formacdo e autoformacgdo, que
promovem o processo reflexivo dos professores e suas repercussdes nos processos de constitui¢do da subjetividade
e da insercdo social. A construcdo dos dados ocorreu por meio das narrativas orais e escritas de dois professores
sobre suas trajetdrias profissionais, seus processos de desenvolvimento profissional e suas praticas docentes, ao
desenvolverem atividades de estatistica e probabilidade com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. As
narrativas (auto)biograficas desses dois professores possibilitaram percepgdes sobre a experiéncia vista como um
relato, captando a riqueza e os detalhes dos significados nos assuntos humanos, com base nas evidéncias do mundo
e da vida. Nessas narrativas (auto)biogréaficas se observa a reconstrucdo da experiéncia, refletindo sobre o vivido
e atribuindo significado ao sucedido. A partir da analise holistica da forma, para encontrar a melhor expressao para
as tramas expressas nos relatos, langa-se luz sobre os didlogos estabelecidos com a perspectiva freiriana, em um
movimento analitico-reflexivo, do qual se evidenciam aspectos relevantes para se pensar sobre a formacéao
continua de professores participantes em um grupo de estudos, o qual assume uma dindmica que potencializa o
desenvolvimento profissional dos professores em direcdo a uma pratica educativo-critica em educacdo estatistica.

Palavras-chave: Formagdo continua; Desenvolvimento Profissional; Educacfo Estatistica; Narrativas
(auto)biograficas; Paulo Freire.
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Desenvolvimento profissional de professores em direcao a uma pratica educativo-critica em Educagéo
Estatistica

This paper aims to present an excerpt from of the research that analyzed the professional development of teachers
who participate in a study group of the Mathematics component of a Municipal Education Network, in a city in
the interior and, teach statistics in the final years of the Elementary School. The work dynamics of this study group
are based on theoretical and methodological discussions about teaching statistics and probability based on the
socialization and reflection of the participants' teaching practices. Research was carried out with (auto)biographical
narratives, which are considered as education and self-education practices, promoting the reflective process of
teachers and their repercussions on the processes of constitution of subjectivity and social insertion. The
construction of data occurred through the oral and written narratives of two teachers about their professional
trajectories, their professional development processes and their teaching practices when developing statistics and
probability activities with students in the final years of Elementary School. The (auto)biographical narratives of
these two teachers enabled insights into the experience perceived and seen as a story, capturing the richness and
details of meanings in human affairs, based on evidence from the world and life. In these (auto)biographical
narratives, the reconstruction of the experience is observed, reflecting on what was experienced and attributing
meaning to what happened. From the holistic analysis of the form, to find the best expression for the plots
expressed in the reports, light is shed on the dialogues established with the Freirean perspective, in a reflective
analytical movement, which highlights relevant aspects for thinking about the continuous training of teachers
participating in a study group, which assumes a dynamic that enhances the professional development of teachers
towards an educational-critical practice in statistics education.

Keywords: Professional Development; Elementary School; Statistical Education; (Auto)biographical research;
Paulo Freire.

Desarrollo profesional de docentes hacia una practica educativo-critica en Educacion
Estadistica

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo presentar un extracto de una investigacion que analizo el desarrollo profesional de
docentes que participan en un grupo de estudio del componente Matematicas de una Red Educativa Municipal, en
una ciudad del interior y ensefian estadistica en los ultimos afios de la Educacién Primaria. Escuela. La dindmica
de trabajo de este grupo de estudio se fundamenta en discusiones teéricas y metodoldgicas sobre la ensefianza de
la estadistica y la probabilidad a partir de la socializacion y reflexion de las practicas docentes de los participantes.
Se realizd una investigacién con narrativas (auto)biogréficas, consideradas como préacticas de formacion y
autoeducacion, instigando el proceso reflexivo de los docentes y sus repercusiones en los procesos de constitucién
de la subjetividad e insercién social. La construccion de datos ocurri6 a través de las narrativas orales y escritas de
dos docentes sobre sus trayectorias profesionales, sus procesos de desarrollo profesional y sus practicas docentes
al desarrollar actividades de estadistica y probabilidad con estudiantes de los Gltimos afios de la Educacion
Primaria. Las narrativas (auto)biograficas de estos dos maestros permitieron comprender la experiencia percibida
y vista como una historia, capturando la riqueza y los detalles de los significados de los asuntos humanos, basados
en evidencia del mundo y la vida. En estas narrativas (auto)biograficas se observa la reconstruccion de la
experiencia, reflexionando sobre lo vivido y atribuyendo significado a lo sucedido. Desde el anélisis holistico de
la forma, para encontrar la mejor expresion de las tramas expresadas en los informes, se arroja luz sobre los
didlogos establecidos con la perspectiva freireana, en un movimiento analitico reflexivo, que resalta aspectos
relevantes para pensar la formacién continua de docentes participantes de un grupo de estudio, que asume una
dinamica que potencia el desarrollo profesional de los docentes hacia una practica educativo-critica en la educacion
estadistica.

Palabras clave: Desarrollo Profesional; Ensefianza fundamental; Educacion estadistica; Investigacion
(auto)biografica; Paulo Freire.

INTRODUCAO

O presente artigo decorre de uma pesquisa de mestrado que teve por objetivo investigar

os indicios de desenvolvimento profissional, que emergem de um grupo de estudos e
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evidenciado nas narrativas (auto)biogréficas de dois professores que ensinam estatistica em
escolas municipais de uma cidade do interior de S&o Paulo.

A pesquisa desenvolvida foi de carater qualitativa e teve como eixo central a
investigacdo sobre o desenvolvimento profissional, que emergiu de um grupo de estudos, em
processo de formacgdo continua. Os dados foram construidos a partir das narrativas
(auto)biograficas dos professores participantes do grupo de estudos. Neste artigo, trazemos as
narrativas do professor C e da professora T, 0s quais serdo apresentados posteriormente.

O desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica e estatistica
tem sido foco de estudos em Educacdo Matemaética e Estatistica, e 0 uso de narrativas tem
potencializado essas investigacdes. De acordo com Grando, Nacarato e Lopes (2014, p. 986), o
compartilhamento de narrativas tem se “revelado uma pratica formativa: as professoras
identificam-se com as préaticas narradas, se autoavaliam como docentes que tém praticas
similares (ou ndo) e apropriam-se de novas formas de trabalho pedagégico, produzindo sentidos
para a sua atividade profissional”.

Lopes (2003) pontua que o desenvolvimento profissional € um processo gue salienta
0s aspectos em que o professor pode se aprimorar em fungdo de suas potencialidades. Um
movimento que ocorre com base em um certo autodidatismo, em que procura, decide, projeta e
executa um plano de formagdo. E assim intenciona melhorar seu conhecimento, suas
competéncias e/ou atitudes.

Tal consideracao pode ser complementada por Hargreaves (1998, p. 185), ao ponderar
que o desenvolvimento profissional envolve “a combinagdo de processos formais e informais",
ja que o professor “torna-se o sujeito do processo de aprendizagem” e, portanto, € importante
atencdo ndo apenas ao conhecimento € aos aspectos cognitivos, mas também as “questdes
afetivas e de relacionamento”.

Dessa forma, o processo de desenvolvimento profissional e as mudancas de atitudes
profissionais dependerdo, principalmente, do professor, do quanto sua insatisfacdo com seus
conhecimentos e/ou praticas de ensino atuais o inquietam e, também, de sua vontade e empenho
em desenvolvé-los e aprimora-los. Além disso, cumpre refletir sobre agdes profissionais e
formativas, as quais possibilitam assumir com criticidade o exercicio da profissdo docente.

Como nos adverte Freire (1997, p. 43),
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¢ fundamental que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador assuma
que o indispensavel pensar certo ndo é presente de deuses nem se acha nos guias de
professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio
aprendiz em comunhdo com o professor formador.

Essa perspectiva freiriana direciona para a importancia da interacdo e da colaboragéo
entre os professores participantes de um processo de formagdo continua. Diante disso,
discutimos sobre indicios de desenvolvimento profissional que emergem das narrativas de dois
professores, quando membros em um grupo de estudos, diante do desafio de promover a
educacdo estatistica no Ensino Fundamental. Para tanto, organizamos este artigo em secdes
intituladas: educacdo estatistica; desenvolvimento profissional e formagdo continua; contexto
do estudo e narrativas (auto)biografica; e reflexdes finais. Todas elas em dialogos com Paulo

Freire.

EDUCACAO ESTATISTICA: um dialogo com a perspectiva freiriana do ato educativo

As dificuldades pedagdgicas no processo de ensino e aprendizagem da Estatistica
incentivaram pesquisadores, na década de 1990, a intensificarem as investigacdes sobre a
Educacao Estatistica. Os estudos, em geral, tém sido realizados por estatisticos, matematicos e
psicélogos que se dispdem a pensar sobre o ensino e aprendizagem da estatistica e da
probabilidade nos diferentes niveis de ensino.

A Educacdo Estatistica € uma area de pesquisa que tem

como objetivo estudar e compreender como as pessoas ensinam e aprendem
Estatistica, 0 que envolve 0s aspectos cognitivos e afetivos do ensino-aprendizagem,
além da epistemologia dos conceitos estatisticos e o desenvolvimento de métodos e
materiais de ensino etc., visando o desenvolvimento do letramento estatistico
(Carzola; Kataoka; Silva, 2010, p. 22-23).

A producdo cientifica nessa area tem sua relevancia diretamente relacionada a
sociedade contemporanea que se pauta nas tecnologias digitais de informacéo e comunicacao,
em um contexto social onde prevalecem o capitalismo, a légica do mercado e das grandes
empresas. Esse cenario requer que as pessoas tenham maior criticidade e agilidade em suas
tomadas de decisdo. Diante disso, cabe promover uma educagdo que permita aos estudantes
aprenderem a lidar com essas demandas, analisando indices e um grande volume de dados,

imersos na diversidade de possibilidades e incertezas.
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Um primeiro entendimento necessario é de que a estatistica € uma ciéncia distinta da
matematica e, portanto, seus objetos de estudo sdo diferenciados. Concordamos com Cobb e
Moore (1997), que partem da seguinte tese: a estatistica tem forcas culturais que podem ajudar
muito na matematica, enquanto a matematica tem forcas organizacionais que podem fornecer
abrigo para a estatistica académica. Para eles, a estatistica € uma disciplina metodoldgica que
n&o existe para si, mas, sim, para oferecer aos outros campos de estudo um conjunto coerente
de ideias e ferramentas para lidar com dados (Lopes, 2013, p. 905).

A estatistica fornece meios para lidar com dados que levem em conta a onipresenca da
variabilidade, o que a diferencia, significativamente, da matematica e de outras ciéncias. Outro
aspecto que distingue 0 pensamento estatistico do pensamento matematico € que a ciéncia
estatistica requer um tipo diferente de pensar, porque 0s dados sdo ndo apenas 0s numeros, eles
s&0 numeros com um contexto.

Os matematicos, muitas vezes, dependem do contexto tanto para a motivacdo como
para gerar problemas para a pesquisa. Para Cobb e Moore (1997), o foco principal no
pensamento matematico centra-se em padrdes abstratos, ou seja, 0 contexto é parte do detalhe
irrelevante que deve ser fervura sobre a chama da abstracdo, a fim de revelar o oculto. Em
matematica, o contexto obscurece a estrutura. Como 0s matematicos, os analistas de dados
também procuram por padrdes, mas, em Ultima instancia, na anélise de dados, isso ocorre se 0s
padrbes tém significado e estabelecem relagdes com a tematica do problema investigado. Na
analise dos dados, o contexto fornece o significado (Lopes, 2023, p. 905).

A Estatistica, como uma ciéncia de analise de dados, possibilita as pessoas entenderem
0s numeros envolvidos em um contexto. Dai a relevancia de, no contexto educacional, serem
desenvolvidos projetos investigativos e promovidas discussdes acerca de temas atuais e
problemas reais (Lopes; Socha, 2019). Essa perspectiva pedagdgica dialoga com a freiriana. Se
visamos perseguir essa dire¢do, devemos considerar que o conhecimento de matematica e
estatistica € importante para uma leitura ampliada sobre as estruturas econdmicas, politicas e
sociais da sociedade em que vivemos. De acordo com Frankenstein (1983), uma mudanga social
libertadora requer compreensdo do conhecimento técnico, que é muitas vezes utilizado para
obscurecer as realidades econémicas e sociais. Dessa forma, ao visar a uma educacdo
emancipatoria, é vital que incluamos os letramentos matematico e estatistico.

Frankenstein (1983, p. 315) pondera que, normalmente, 0 conhecimento estatistico €
privilégio dos “especialistas”, porque é dificil de ser compreendido pela maioria das pessoas,
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uma vez que e considerado isento de valor e raramente é questionado. Neste sentido, a autora
defende que, para proporcionar as pessoas um maior controle sobre o conhecimento como uma
consciéncia critica, € importante considerar uma pratica pedagogica alicercada nas ideias de
Freire.

Frankenstein (1983, p. 326, traducdo nossa, grifo da autora) nos faz um alerta que
provoca uma reflexdo sobre o conhecimento estatistico: “Um exame da historia da estatistica
pode ajudar a explicar como o conhecimento estatistico surge ‘naturalmente’ das condi¢des da
nossa sociedade, de tal forma que a sua producéo é controlada pelas classes dominantes”.

Dessa forma, gostariamos de ponderar que o conhecimento estatistico podera permitir
uma andlise de questdes sociais e econdmicas, desde que o ensino da Estatistica e da
Probabilidade ndo se configure como mais um momento para realizar calculos, pois somente a
resolucdo de exercicios mecanicos, a aplicacdo de férmulas, a construcéo de graficos e a leitura
de tabelas provavelmente ndo viabilizardo o desenvolvimento do pensamento estatistico e
probabilistico que consiste, principalmente, em saber utilizar-se desses conceitos para
solucionar problemas. (Lopes, 1998).

Frankenstein (1983, p. 317, tradugdo nossa) considera que na perspectiva freiriana, “o
proposito do conhecimento é que as pessoas se humanizem, superando a desumanizacao através
da resolucdo da contradi¢do fundamental” entre dominacao e libertagcdo. A autora pondera que
a dialética é um conceito adicional na epistemologia de Freire, que ajuda a “desvendar as forgas
objetivas e subjetivas que moldam o conhecimento e os momentos reflexivos e ativos no
conhecimento”, ja que a dialética, como modo de anélise, ndo apenas esclarece a natureza
critica do conhecimento, mas também aponta para as conexdes entre a critica e o conhecimento.

Para tanto,

é necessario desenvolver uma pratica pedagdgica na qual sejam propostas situacoes
em que os estudantes realizem atividades, as quais considerem seus contextos e
possam observar e construir 0s eventos possiveis, por meio de experimentacdo
concreta, de coleta e de organizacdo de dados. A aprendizagem da estocastica s6
complementara a formagdo dos alunos se for significativa, se considerar situacdes
familiares a eles, que sejam contextualizadas, investigadas e analisadas (Lopes, 2008,
p. 58).

As préaticas para o ensino e aprendizagem da estatistica devem estar associadas com
problemas relacionados a realidade, em contextos diversos. Da mesma forma que, em relacao

a probabilidade, a realizacdo de experimentos e simulagdes é essencial. Ha de ser superado o

ensino tecnicista. Conforme Campos, Wodewotzki e Jacobini (2021, p. 13), em geral, 0s
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professores “costumam dar maior énfase aos aspectos técnicos e operatorios da disciplina,
afinal ¢ assim, que ela ¢ tratada na maior parte dos livros didaticos.”

A Educacdo Estatistica pode possibilitar aos estudantes desenvolver habilidades
necessarias para coletar, organizar e interpretar dados e tomar decisbes baseadas nas
informagdes estatisticas. Podem se tornar aptos a: coletar dados de maneira adequada, valendo-
se de técnicas como amostragem, experimentacdo e observacao; organizar e resumir os dados,
usando tabelas, graficos e calculos estatisticos; analisar e interpretar os dados, permitindo que
extraiam deles as informac6es significativas; e fazer inferéncias sobre a populacdo em geral.
Esse conhecimento lhes atribui capacidade de investigacdo, analise, reflexdes criticas e
conclusdes alicercadas em argumentos consistentes.

Essa perspectiva de educacdo estatistica dialoga com as consideracdes freirianas sobre
a superacao da curiosidade ingénua, que, sem deixar de ser curiosidade, se criticiza. Para Freire
(2002, p.67), a prética educacional parte de um contexto concreto, com o objetivo de entendé-
lo, atendé-lo e responder as suas necessidades— uma praxis como teoria do fazer, na qual a acdo
e a reflexdo ocorrem simultaneamente, proporcionando aos estudantes uma investigacao sobre
a realidade que os direcione a transformacdo. Para o autor, o conteudo de uma educacdo para a
consciéncia critica deve ser desenvolvido, buscando com os alunos as ideias e as experiéncias
que dido sentido as suas vidas. E preciso investir em uma “educagdo problematizadora,
respondendo a esséncia do ser da consciéncia, que € a intencionalidade”, de forma que os
professores se coloquem a escuta dos estudantes, envolvendo-os no didlogo e em uma
coinvestigacao.

Dessa forma, a problematizacéo de situacdes reais ou simuladas aguca a curiosidade
ingénua, e a educacdo estatistica pode auxiliar no processo de torna-la epistemoldgica, quando
promovida em bases investigativas que levem a descoberta, a reflexdo e a validacdo.

Destes pressupostos, emerge a importancia de o professor, que ensina estatistica e
probabilidade na escola basica, compreender tais consideracdes, percebendo a importancia de
promover o desenvolvimento dos raciocinios probabilisticos e estatisticos, conforme indicado
por Lopes (2012). A autora defende que o trabalho critico e reflexivo com a estatistica e
probabilidade pode proporcionar ao estudante repensar seu modo de ver a vida e de viver.

O papel social da escola é desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas
do individuo e formar cidad&os criticos e reflexivos, capazes de transformar positivamente uma
sociedade. Isso requer a “promogdo da ingenuidade a criticidade”, pois “educar ¢&

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 22, p. 01-20, 2024, eISSN: 2526-9062

DOI: 10.37001/remat25269062v22id408
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)



Desenvolvimento profissional de professores em direcao a uma pratica educativo-critica em Educagéo
Estatistica

substantivamente formar”, é viabilizar o pensar certo com estacas nos principios éticos. E estar
no mundo e com o mundo como seres histdricos. E conhecer o mundo e nele poder intervir com
rigorosidade ética. Pensar certo “[...] demanda profundidade e nao superficialidade na
compreensdo e na interpretagdo dos fatos” (Freire, 1997, p. 36 - 37). Para o autor, a capacidade
que todos noés temos de romper a aderéncia ao mundo e superar o simples estar no mundo
acrescenta a nossa existéncia uma condi¢do propria de pessoas capazes de produzir,
transformar, decidir, criar, recriar e se comunicar. Sendo assim, o pensamento é entendido como
consciéncia, a capacidade humana de refletir acerca de si proprio e da sua relagdo com o mundo,
de ser que coexiste “[...] no e com o mundo, como ser de praxis, pratica consciente reflexiva,
intencional, temporal ¢ transcendental” (Freire, 1981, p. 66). Esse entendimento, de que
somente homens e mulheres tém a capacidade de conscientizar-se e agir sobre a realidade, 0s
torna seres reflexivos.

Isso remete a compreender uma educacdo e uma formacdo docente com alicerces na

reflexdo, a qual potencializa a criticidade.

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E FORMACAO CONTINUA

A profissdo docente tem aspectos técnicos (cientifico, tecnolégico, didatico,
psicolégico, politico, social, pedagogico, cultural...) que requerem um desempenho em
habilidades pertinentes a conhecimentos complexos, relacionados a cognicao e a especificidade
da area de formacdo, além de envolver aspectos morais (principios, ética, dignidade,
determinacdo, integridade, equidade, solidariedade, respeito humano...), relativos ao
compromisso social com a educacgéo. Isso demanda a inser¢do do professor em um processo
continuo de desenvolvimento profissional.

Conforme ponderam Passos et al. (2006, p. 195), quando a formacdo docente é

considerada em uma perspectiva de formacao continua e de desenvolvimento profissional, ela

pode ser entendida como um processo pessoal, permanente, continuo e inconcluso que
envolve multiplas etapas e instancias formativas. Além do crescimento pessoal ao
longo da vida, compreende também a formacgdo profissional (teérico-pratica) da
formacdo inicial — voltada para a docéncia e que envolve aspectos conceituais,
didatico-pedagdgicos e curriculares — e o desenvolvimento e a atualizacdo da
atividade profissional em processos de formagdo continuada apds a conclusdo da
licenciatura. A formacédo continua, portanto, é um fenémeno que ocorre ao longo de
toda a vida e que acontece de modo integrado as praticas sociais e as cotidianas
escolares de cada um, ganhando intensidade e relevancia em algumas delas.
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Tais consideragdes contemplam a argumentagdo freiriana de que “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer” (Freire, 1997, p. 42-43). Isso nos leva a refletir sobre a profissdo docente,
que nao se limita as acdes do professor em sua sala de aula, pois, mais que mero transmissor de
conhecimentos e informacoes, ele deve ser um educador, entendido como um sujeito situado
no seu contexto historico, com escolhas politicas e ideoldgicas conscientes, engajado na luta
por uma educacao critica e libertadora.

Freire (1997, p. 43) afirma que

o saber que a pratica docente espontanea ou quase espontanea, ‘“desarmada”,
indiscutivelmente produz é um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que
falta a rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito.
Este ndo é o saber que a rigorosidade do pensar certo procura.

Em uma préatica educativo-critica a relacdo pedagodgica se fundamenta na colaboracéo,
na troca de experiéncias, no dialogo, na socializacéo de ideias, na interacdo entre educador e
educando pautada na escuta e na compreensdo, superando o autoritarismo em sala de aula, ao
assumir que neste espaco formativo complexo, “quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem
aprende ensina ao aprender” (Freire, 1997, p. 25).

Nesta concepcao, exercer a profissdo professor significa investir constantemente no
desenvolvimento profissional, a fim de ampliar seus conhecimentos teéricos e metodoldgicos,
para elaborar e desenvolver atividades pedagdgicas promotoras de experiéncias de
aprendizagem que transformem o saber ingénuo em critico.

A profissdo professor exige uma formacdo permanente, a qual deve contemplar um
“momento fundamental” que “¢ o da reflexdo critica sobre a pratica” (Freire, 1997, p. 43).
Como agentes de mudanca, nds, professores, precisamos nos rever, renovar e ampliar,
individual ou coletivamente, 0 n0sso compromisso com o0s propositos da docéncia, em todas as
etapas de nossas vidas profissionais.

Este movimento formativo de sujeitos de nossas acOes reflete sobre a pratica
desenvolvida na sala de aula e se fortalece, quando discutimos e socializamos com nossos pares
0s nossos dilemas, compreensdes e incompreensdes, tanto na escola quanto em grupos de
estudos externos a ela.

A profissdo professor e o ato de ensinar, como afirma Day (2001, p. 264), “requerem

pensamento, empenho, conhecimento e paixdo”, por isso a tarefa que nos ¢ dada ¢ intrincada,
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pois extrapola o conhecimento do que se vai ensinar, porque lidamos com vidas humanas. Além
disso, o autor adverte que a emocéo tem papel fundamental para a constituicdo da aprendizagem
de cidadaos criticos.
Tais ponderacGes nos lembram o nosso mestre Paulo Freire (2004, p. 175), quando
pondera que:
A prética educativa como processo do conhecimento e ndo como processo de
transmissdo do conhecimento é uma coisa linda, porque, enquanto o educando comeca
a conhecer o objeto proposto, o educador reconhece 0 objeto no processo de

conhecimento que o educando faz, quer dizer, no fundao é um ciclo de conhecer, que
inclusive confirma o conhecimento. Esse processo é uma indiscutivel boniteza.

Diante disso, temos a opg¢éo de exercer nossa profissdo docente como professores que
sdo contrarios ao desengano que nos consome e imobiliza. Podemos ser professores a favor da

“boniteza” de nossa pratica,

boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este
saber, se ndo luto pelas condi¢cbes materiais necessarias sem as quais meu corpo,
descuidado, corre o risco de se amofinar e de j& ndo ser o testemunho que deve ser de
lutador pertinaz, que cansa mas ndo desiste. Boniteza que se esvai de minha préatica
se, cheio de mim mesmo, arrogante e desdenhoso dos alunos, ndo canso de me admirar
(Freire, 1997, p.116, destaque do autor).

A partir da perspectiva freiriana, podemos articular nossa pratica reflexiva associada
as préaticas colaborativas com nossos pares. Day (2004, p. 96) considera que “professores
criticamente reflexivos entendem e respondem as conexdes entre o que fazem em sala de aula,
as alternativas e os contextos sociais, culturais e politicos.”

A formacdo continua, por meio de grupos de estudos que se pautam na colaboracao,
promove o desenvolvimento profissional dos professores participantes. A seguir,
apresentaremos as narrativas de dois professores participantes de um grupo de estudos do
componente de Matematica de uma Rede Municipal de Educacdo de uma cidade do interior

paulista.

CONTEXTO DO ESTUDO E NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS
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O contexto desta pesquisa é um grupo de estudos do componente de Matemaética de
uma Rede Municipal de Educacdo de uma cidade do interior paulista, o qual trabalha com
questdes sobre metodologias, novas estratégias de ensino, avaliacdo, projetos, tecnologias
educacionais, adaptacdo de materiais para a educacdo especial, oficinas de jogos, politicas
educacionais, organizacdo de eventos da area de Matematica, como gincanas e seminarios.

As reunides ocorrem de modo remoto todas as quartas-feiras no periodo da manha com
duracdo de 2h30min. A participacdo ndo é obrigatdria, e 0s participantes sao remunerados e
recebem um certificado ao final de cada ano.

Os encontros desse grupo visam provocar a reflexdo, a discusséo e o dialogo sobre as
praticas docentes dos participantes, bem como aprofundar questdes relacionadas a
planejamentos, metodologias e avaliacbes no processo de ensino e aprendizagem do
componente curricular de Matematica dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Além
disso, consideram-se como aportes 0s pressupostos da Educacdo Matematica para implementar
as Diretrizes Curriculares, que sejam capazes de subsidiar o trabalho pedagdgico dos docentes
com seus estudantes em sala de aula.

Todos os integrantes do grupo tém liberdade para contribuir, para fazer criticas, seja
acerca do material do projeto, ou até mesmo, sobre a pratica de um integrante ou a sua propria
pratica. Mas isso s0 é possivel porque nesse grupo ha acolhimento, escuta, apoio e procura pela
solugéo por parte de todos.

Participar de grupos de estudos tem favorecido o desenvolvimento profissional dos
participantes, desencadeado pelo constante estudo teérico e metodoldgico, o qual provoca a
reflexdo sobre as praticas docentes de cada um. Trazemos aqui as narrativas (auto)biogréficas
dos dois professores participantes.

O professor C tem 43 anos e leciona ha 15 anos. Atualmente é professor efetivo adjunto
de Matematica na Rede Municipal de Educacdo de Campinas, em uma escola de Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA), com uma carga semanal de 20 horas/aulas. Sua formacao inicial foi
em Matematica na Universidade Estadual de Campinas - Unicamp.

Em sua narrativa (auto)biogréfica, o professor C narrou que:

Na minha infancia, tinha muita dificuldade com a disciplina de Matematica e, por isso, comecei a ter
aulas particulares, mal sabia realizar as quatro operacGes. Com as aulas, percebi que nao era dificil e
que era capaz de entender e resolver as questdes de Matematica. Eu estava no 6.° ano e a professora
particular trabalhou também os contetdos do 7.2, 8.° e 9.° anos. Com as aulas particulares, passei a

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 22, p. 01-20, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v22id408
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)

11



Desenvolvimento profissional de professores em direcao a uma pratica educativo-critica em Educagéo
Estatistica

conseguir notas maximas e, inclusive, comecei a ministrar aulas particulares gratuitas (Narrativa do
professor C, 2023).

O professor C contou, ainda, que depois de fazer trés cursos técnicos e trabalhar na
area de processamento de dados, comecou o curso de Licenciatura em Matematica na Unicamp.
Durante o curso, ja apresentava uma enorme vontade de lecionar no Colégio Técnico da
Unicamp (Cotuca), onde fizera seu estagio. Chegou a realizar a prova, mas ndo foi aprovado.
Em seguida, inscreveu-se no concurso para professor adjunto na Rede Municipal de Educacéo
de Campinas. Foi aprovado e trabalha na Rede desde 2009, cobrindo as faltas de professores.
Participa do grupo de estudos desde 2010 e, em sua narrativa escrita, considera que a sua

participacdo no grupo

Simplesmente, mudou a minha forma de lecionar em sala de aula e sanar as dividas dos alunos. Observo

que os estudos realizados provocam mudangas em minhas concepcdes e praticas. Os didlogos que

realizamos nas reunides do grupo séo fundamentais para nossos repensares (Narrativa escrita, Professor

C, 2023).

Ao observé-lo na participagdo nos encontros do grupo, a segunda autora deste texto
considera que ele, ao longo dos anos, se tornou uma pessoa mais colaborativa, criativa e
preocupada com o processo de ensino e aprendizagem. Salienta que, sempre, que 0 grupo
precisa planejar e produzir um material didatico, ele é a primeira pessoa a se disponibilizar para
contribuir. Ela observa que, no inicio de sua participacdo no grupo, ele era o mais resistente em
ler e estudar artigos e, hoje, ele entende a importancia de relacionar a teoria com a prética.
Planeja e aplica excelentes materiais em suas aulas, 0s quais sempre faz questdo de socializar
nos encontros do grupo para contribuicdes ou criticas. Especificamente, em relacdo a educacédo

estatistica, ele narrou:

trabalhei com duas turmas da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Em uma delas, explorei os diferentes
tipos de gréficos e tabelas e suas fungdes, principalmente a leitura de graficos. Os estudantes ficaram
curiosos para saber por que existiam diferentes tipos. Em uma outra turma da EJA, trabalhei a
probabilidade com atividades sobre moedas e dados. Contar para os colegas o que fiz, trocar
experiéncias no grupo, me levou a uma reflexéo critica, que me permitiu identificar o que eu poderia
mudar, aperfeicoar ou acrescentar no desenvolvimento das atividades (Narrativa escrita, Professor C,
2023).

O professor C tem como centro na narrativa de sua pratica o trabalho com gréficos e
revela que os alunos “perguntaram por que existia a diferenca entre os graficos. Nesse

momento, eu falei sobre os tipos de gréaficos, o grafico de setores, o grafico de barras, o grafico
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de linhas” (Professor C, narrativa oral, 2023). Para ele, foi uma oportunidade de levar os alunos

a ampliarem sua leitura e analise sobre as informacdes. Ele conta que

[...] as vezes, vocé retira uma informagao de um gréafico, analisa o grafico, vé como que o gréafico esta
sendo mostrado e consegue ter uma opinido sobre o assunto, isso é legal! Antes, eu ndo explorava tanto
o grafico. Muitas vezes, me limitava a perguntas simples a partir do exercicio que era simples e eu fazia
outros tipos de pergunta para saber se eles de fato estavam entendendo, por exemplo, um grafico
crescente, um grafico decrescente, em qual més teve maior atividade, em qual més teve menaos, qual foi
o animal que mais foi votado, de preferéncia, ou menos votado? Eles participaram, bacana, o publico
me surpreendeu. Mas agora tenho abordado aspectos mais complexos (Narrativa oral, Professor C,
2023).

Percebemos que o estudo proporcionado pela participagdo nas reunides do grupo de
estudo tem possibilitado ao professor ampliar seus conhecimentos pedagdgicos a fim de

propiciar aos seus alunos uma aprendizagem estatistica efetiva.

Em relacdo a abordagem da probabilidade, o professor C revela que, ao explorar as
ideias probabilisticas com os alunos, ele utilizou “0 langamento da moeda e de dados... fui
trabalhando aquelas ideias basicas da probabilidade” (Narrativa oral do Professor C, 2023). Ele
conta que, como a turma ainda néo tinha trabalhado com fracGes, ele abordava a probabilidade

da seguinte maneira:

Eu expliquei para os alunos da seguinte forma: falei que de um total de 3 possibilidades, em vez de falar
1/3. Por qué? Porque eles entendiam que um era aquilo que eu procurava e o 3 era a quantidade total de
possibilidades. Em um dado vocé tem, por exemplo, 6 nimeros, entdo a possibilidade de sair no dado, o
espaco total dele é 6. Porém, se eu quero nimeros maiores que 2, e 0 3, 4, 5 e 6, entdo, seria 4 no total de
6. Ao invés de falar para eles, 2/3, por exemplo, ja que eles ndo conhecem ainda esse conceito de fracéo.
Antes de discutirmos essa abordagem nas reunides do grupo, eu ndo fazia dessa forma (Narrativa oral do
Professor C, 2023).

Percebemos, nas narrativas do professor C, que a participacdo em um grupo de estudos
com seus pares proporcionou a ele um desenvolvimento profissional pautado na reflexao critica
sobre como enfocar a probabilidade. Para Freire (1997, p. 46), uma pratica educativo-critica
visa propiciar condigdes em que os envolvidos, em suas relagdes uns com 0s outros, ensaiem
“a experiéncia profunda de assumir-se”. De acordo com o direcionamento freiriano, é
importante que possamos nNos assumir como seres sociais e histdricos, como seres pensantes,
comunicantes, transformadores, criadores, realizadores de sonhos, capazes de ter raiva, porque
somos capazes de amar. E essencial nos assumirmos como sujeitos, porque somos capazes de

nos reconhecermos como objetos.
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Diante disso, podemos considerar que o grupo de estudos se constitui em um espaco
formativo de pratica educativo-critica. Essa ponderacdo também é reiterada pelas narrativas da

professora T.

A professora T é efetiva de Matematica na Rede Municipal de Educacdo de XXXX,
em uma escola de Ensino Fundamental, com carga horéria semanal de 40 horas/aulas. Sua
primeira graduacéo foi em Engenharia Quimica na USP, depois Mestrado na &rea de pesquisa,
de ciéncias materiais e compostos hibridos e, entdo, depois fez uma complementacdo

pedagdgica em Matematica para estar habilitada a lecionar e ingressar como professora efetiva.

A Professora T relatou em sua narrativa (auto)biogréfica:

Desde que eu cursava o Ensino Fundamental, gostava de trabalhar em grupo e sempre 0s coordenava.
Eu percebia que isso beneficiava a mim e aos colegas. Quando fui para a universidade, escolhi a area
de exatas, pois tinha mais afinidade com a matematica. Cursei engenharia quimica e para ajudar nos
estudos, retomei a préatica de estudos em grupos. Nos processos para estagio, quando eu participava de
testes vocacionais, sempre me indicavam o perfil educadora e durante cinco anos ndo consegui estagio.
E em 2013 comecei a lecionar Quimica, Fisica e Matematica na Rede Estadual. Foi um periodo de
enorme aprendizado, pois eu me sensibilizava com a condigdo de vida dos estudantes. Uma vez até
chorei em sala de aula (Narrativa oral, Professora T, 2023).

Esse momento da vida docente narrado pela professora nos remete a ponderacao de
Freire (1997, p, 106), ao dizer que “me movo como educador porque, primeiro, me movo como
gente.”.

A professora T ainda declara que sempre procurou, por meio da educacéo, transformar
a realidade de seus estudantes. Para ela, nunca bastavam os conteudos, era necessario prepara-
los para a vida.

Essa postura da professora T nos lembra da visdo freiriana de um outro saber
indispensavel a pratica docente. “O saber da impossibilidade de desunir o ensino dos conteudos
da formacdo ética dos educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de liberdade,
ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender” (Freire,
1997, p. 106-107).

Com certeza, 0 que ndo podemos duvidar nunca em nossa “pratica educativo-critica é
0 de que, como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de intervencao
no mundo.” (Freire, 1997, p. 110).

A professora T foi aprovada em um concurso para professora da Rede Municipal de

Campinas e assumiu o cargo em 2020. Em 2023, decidiu participar do grupo de estudos, pois
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visualizou uma oportunidade para aprender mais e trocar experiéncias. Assim ela contou sobre

a sua participacgao no grupo.

A ideia do grupo de estudos me atraiu como uma forma de trocar experiéncias e aprender com
os colegas da area, uma vez que minha formacdo original ndo é uma licenciatura. Outra
motivacdo para que eu participasse foi o fato de ter entrado na Rede Municipal de Campinas
ha pouco tempo e precisar de ajuda com alguns assuntos internos da Secretaria da Educacao:
sistemas, avaliacdes etc. Participar desse grupo esta colaborando muito com a minha prética,
pois tem varias coisas que foram discutidas e que eu ja implementei. E acho legal ouvir os
relatos dos colegas sobre como que esta funcionando, como que eles fazem, ouvem ideias
diferentes. Eu acho que para a minha formacdo estd sendo maravilhoso (Narrativa oral,
Professora T, 2023).

Pela observacdo da segunda autora deste texto, o que a professora T tem socializado
com o grupo mudou a sua forma de abordar certos assuntos do curriculo, introduzindo diversas
formas de pensar, utilizando outras estratégias didaticas (jogos, atividades em grupo etc.). O
estudo de textos tedricos e metodoldgicos e as trocas de experiéncias com o0s colegas sobre as
demandas da fungdo docente na rede municipal de ensino tém auxiliado muito o seu
desenvolvimento profissional.

A professora T igualmente falou como se dera o desenvolvimento de uma atividade de

Estatistica com suas turmas de cada ano, do 6.° ao 9.° ano.

O objetivo era produzir algum material visual para ser apresentado durante uma mostra cultural que era
dividida em regifes do Brasil. O 6.° ano trabalhou a regido norte; 0 7.°, a regido sudeste; 0 8.°, a regido
sul; 0 9.°A, a regido centro-oeste; e 0 9.° B, a regido nordeste. Os alunos consultaram o site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para coletar as informagdes em cinco aspectos de cada
regido: a area, a populacio, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH), o rendimento mensal per
capita e o Produto Interno Bruto (PIB) do estado. Também, transferiram os dados para uma planilha do
Google e geraram os graficos. Eu expliquei os conteidos, tanto os relacionados a Estatistica como a
Geografia. Os alunos apresentaram os resultados e graficos na mostra cultural da escola. Entdo foi legal
circular pelas salas, porque dai vocé comparava as informacfes de uma regido para outra e eles
explicavam o que significava para quem circulava pela mostra. Por exemplo, sobre o IDH que é um
indicativo da qualidade de vida. Essa parte foi bem interessante depois do trabalho ficar pronto, a gente
até esquece um pouco do estresse, porque foi bem cansativo, mas deu tudo certo (Narrativa oral,
Professora T, 2023).

Observamos que T, ao narrar suas praticas e coloca-las em discussdo no grupo,
evidencia uma superacdo da burocracia que envolve a pratica docente, sempre estabelecida
pelos gestores.

A professora T conta que “antes de discutirmos educacdo estatistica nos nossos

encontros do grupo, eu ndo explorava tantos aspectos do conteudo estatistico” (Narrativa oral,
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Professora T, 2023) e relata que nessa atividade sobre o IDH ampliam a discusséo, considerando
que

Ja sabiam a questdo da amplitude de dados. Como que a gente avalia que a diferenca entre 0o maior e 0
menor valor... Falei que quando falamos em IDH, a amplitude ¢ muito pequena. A variagdo ¢ muito
pequena, entdo € mais interessante usar um grafico de colunas, de barras. Agora, para a populagao e area,
é legal usarmos o grafico de setores, para mostrar como é que a populacéo total da regido esta distribuida
entre os estados. E a area é a mesma coisa, entdo para eles ficou um pouco mais facil, porque ja tinhamos
trabalhado esses temas. Eu também expliquei o que era IDH, que era renda e tal e ficou bem visual assim.
Entdo eles conseguiram perceber, comparando com o mapa, e fez sentido. A Bahia é o estado que tem
maior area, faz sentido porque no mapa da para ver. E a populagdo na regido sudeste, Sdo Paulo ndo é o
maior estado, mas tem mais habitantes porque é um polo e tudo mais, todo mundo quer morar em S&o
Paulo. Entdo algumas coisas conseguimos analisar. E a partir dessa analise, gerar os graficos. Eles fizeram
pelo préprio editor, pela planilha e foi bem tranquilo.

Dessa forma, a professora T discutiu com os alunos a ideia de variabilidade dos dados,
que possibilita a eles uma analise mais aprofundada sobre o estudo tematico realizado. Ao
redimensionar os objetivos da atividade pedagogica, ampliando a exploracdo dos aspectos
estatisticos envolvidos, a professora proporcionou aos alunos a problematizacdo dos dados,
considerando os alunos verdadeiramente coinvestigadores.

Ao discutir as narrativas (auto)biogréaficas produzidas pelos professores C e T,
percebemos que elas possibilitam ao professor assumir “autoridade sobre sua propria pratica,
sendo sujeito do seu proprio desenvolvimento e que se expressa como autor dos relatos de
praticas”, e dessa forma elas desencadeiam a reflexdo tanto de quem escreve quanto de quem
I& (Bolivar Botia; Domingo Segovia; Fernandez Cruz, 2001, p. 12).

Dessa forma, “o processo de reflexdo biografica em grupos reflexivos situa o coletivo
no seio de uma pratica individual e o individuo no seio de uma prética coletiva, em que se
alternam a escrita de si (autobiografia) e a compreensdo de si pela histéria do outro
(heterobiografia).” (Passeggi, 2011, p. 153).

Sendo assim, as narrativas (auto)biogréaficas viabilizam aos professores assumirem um
novo profissionalismo, pois, quando inseridos em um grupo pautado na colaboracéo,
“envolvem-se mais ativamente na invencdo e na originalidade do que na reproducédo e na
imitacdo de praticas de ensino” (Scarlassari, 2021, p. 84).

Como muito bem recomenda Freire (1997, p. 43-44), <¢ pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. E a narrativa oportuniza esse refletir, ja
que, quanto mais consciéncia tivermos sobre quem somos, mais seremos capazes de transformar

positivamente nossas praticas profissionais.
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REFLEXOES FINAIS
As narrativas (auto)biograficas foram o recurso utilizado para reviver, refletir e

ressignificar a trajetoria profissional dos professores C e T e dimensionar a contribuicdo de
participar de um espaco de formagéo continua no qual prevalece a confianga nos pares.

As narrativas orais e escritas deles sobre suas trajetorias profissionais, seus processos
de desenvolvimento profissional e suas praticas docentes, ao desenvolverem atividades de
estatistica e probabilidade com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, possibilitaram
percepcOes sobre a experiéncia vivida e compartilhada.

Os relatos evidenciam aspectos sobre o quanto a participacdo em um grupo de estudos
alicercado na colaboracéo favorece o desenvolvimento profissional que direciona a uma pratica
educativo-critica a partir da reflexdo sobre o vivido e atribuindo significado ao sucedido.

E importante conhecer as historias e os caminhos que levaram esses professores a
lecionar e a investir em atividades de formacdo continua na busca de promoverem uma
educacdo como forma de intervengdo no mundo.

A interacdo entre os professores, ao implementarem a educacdo estatistica em suas
aulas, exigiu partilha durante o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das atividades
elaboradas de estatistica e probabilidade. O processo de reflexdo critica promovido pelos
estudos tedricos e metodoldgicos nos encontros do grupo se ampliaram com as narrativas
(auto)biograficas socializadas por todos os professores participantes do grupo.

Nessa relacdo dialdgica, todos tiveram a liberdade e a tranquilidade de colocar suas
opinides, e todos se sentiram a vontade para aceita-las ou ndo, inclusive as contraditérias, pois
elas é que viabilizam aprofundar as reflexdes e provocam transformagdes.

Esse movimento de trabalho do grupo contribui para efetivar uma préatica docente
critica, implicante do pensar certo, o qual exige do sujeito que ensina uma ruptura com o
“transferir, depositar, oferecer, doar ao outro”, requerendo um movimento dinamico e dialético
(Freire, 1997, p. 42).

Observamos, ainda, que os professores C e T buscaram relacionar os conceitos e 0s
procedimentos de estatistica ou probabilidade com temas atuais e relevantes para os estudantes,
respeitando-os e valorizando-os, bem como se colocando a escuta deles (Freire, 1997), o que

motivou a participagdo e o envolvimento deles no desenvolvimento das atividades.
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Os professores se inseriram em um processo de investigagdo com o objetivo de ampliar
seus conhecimentos profissionais, j& que ensinar exige pesquisa, pois “enquanto ensino,
continuo buscando e reprocurando” (Freire, 1997, p. 32).

Uma educacdo estatistica abordada por meio da resolucdo de problemas reais e
simulagdes dialoga com um ensino problematizador que requer do professor a busca, a
indagac&o e a constatagdo. E uma educacio pela e para interveng&o no contexto em que vivemos
(Freire, 1997). Para fomentar essa concepcdo de educacdo, participar de grupos de estudos,
entendidos como espaco de desenvolvimento profissional, pode auxiliar os professores a

repensarem suas praticas e ampliarem seus conhecimentos profissionais.
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