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RESUMO
Este artigo tem como objetivo analisar as Diretrizes Curriculares para o ensino de matematica presente na

Proposta Curricular para a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) do segundo segmento do Ensino Fundamental,
mais especificamente, as orientacOes referentes ao tratamento dos saberes matematicos extraescolares, presente
no cotidiano dos alunos. Ao longo do texto, nos fundamentamos em referenciais tedricos que discutem sobre
0 Multiculturalismo, Educagdo Matematica na EJA e em pesquisas curriculares da éarea de Educagdo
Matematica. A partir da analise documental, foi possivel perceber que o documento surge em um contexto
marcado por uma auséncia de Diretrizes Curriculares voltadas para EJA; que ainda hoje a proposta se mantém
como um dos principais documentos com diretrizes curriculares para o ensino de matematica na EJA; e seus
destaques giram em torno de apontamentos que consideram a importancia de utilizar os diferentes saberes
matematicos que os educandos desenvolveram ao longo de suas vidas e a necessidade de um ensino de
matematica contextualizado.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos; Multiculturalismo; Anélise documental; Educacdo
matematica na EJA.

Mathematics, Multiculturalism and EJA: considerations on the curricular proposal
for the final years of elementary school

ABSTRACT
This article aims to analyze the Curricular Guidelines for the teaching of mathematics present in the Curricular
Proposal for the Education of Young People and Adults (EJA) of the second segment of Elementary Education,
more specifically, the guidelines regarding the treatment of extracurricular mathematical knowledge, present
in the students' daily lives. Throughout the text, we are based on theoretical references that discuss
Multiculturalism, Mathematics Education at EJA and curricular research in the area of Mathematics Education.
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Matematicas, Multiculturalismo e EJA:
considerac@es sobre a proposta curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental

From the document analysis, it was possible to notice that the document appears in a context marked by an
absence of Curricular Guidelines focused on EJA; that even today the proposal remains one of the main
documents with curricular guidelines for teaching mathematics at EJA; and its highlights revolve around notes
that consider the importance of using the different mathematical knowledge that students have developed
throughout their lives and the need for contextualized mathematics teaching.

Keywords: Education of young people and adults; Multiculturalism; Document analysis; Mathematics
education at EJA.

Mateméaticas, Multiculturalismo y EJA: consideraciones sobre la propuesta
curricular para los ultimos afios de la educacién basica

RESUMEN
Este articulo tiene como objetivo analizar los Lineamientos Curriculares para la ensefianza de las matematicas

presentes en la Propuesta Curricular para la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) del segundo segmento de
la Educacién Primaria, mas especificamente, los lineamientos en cuanto al tratamiento de los conocimientos
matematicos extraescolares, presente en la vida diaria de los estudiantes. A lo largo del texto, nos basamos en
referentes tedricos que discuten el Multiculturalismo, la Educacion Matematica en la EJA y las investigaciones
curriculares en el area de la Educacion Matematica. Del analisis documental, se pudo notar que el documento
aparece en un contexto marcado por la ausencia de Lineamientos Curriculares enfocados a la EJA; que aln
hoy la propuesta sigue siendo uno de los principales documentos con lineamientos curriculares para la
ensefianza de matematicas en la EJA; y sus aspectos més destacados giran en torno a notas que consideran la
importancia de utilizar los diferentes conocimientos matematicos que los estudiantes han desarrollado a lo
largo de su vida y la necesidad de una ensefianza de las matematicas contextualizada.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos; Multiculturalismo; Andlisis de documentos; Educacion
matematica en EJA.

INTRODUCAO
H& uma tendéncia de estudos na area de Educagdo Matematica que vem mostrando a

importancia de se considerar os saberes e conhecimentos dos alunos durante o processo de
ensino e aprendizagem da disciplina. Nesse cenario, ganham destaque estudos que se
dedicam a investigar as relacdes dos sujeitos com o conhecimento matematico, suas
implicacdes, bem como os modos nos quais 0 conhecimento matematico € construido e
mobilizado pelos sujeitos. E também nesse contexto de producdes que propostas curriculares
voltadas para o alunado jovem, adulto e idoso que se tem defendido a importancia dos
‘conhecimentos prévios’ dos educandos durante o processo ensino. Contudo, como bem
destaca Fantinato (2004), a efetivacdo de tal premissa ndo parece ser tarefa simples e levanta
algumas interrogacdes, dentre elas, sobre 0 modelo de curriculo vigente.

Levando isso em consideracéo, esse artigo* tem como objetivo analisar as diretrizes

curriculares para o ensino de matematica presente na Proposta Curricular para a Educacédo

4 Esta é uma versdo estendida de um artigo apresentado na disciplina de “Curriculo e Educagio em Ciéncias e
Matematica” do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro.
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de Jovens e Adultos (EJA) do segundo segmento do Ensino Fundamental (Brasil, 2002),
mais especificamente, as orientagdes referentes ao tratamento dos saberes matematicos
extraescolares, presente no cotidiano dos alunos. O referido documento, que data o inicio
dos anos 2000, e considerado uma das primeiras referéncias de ambito nacional no que se
refere ao ensino de matematica na EJA e, em que pese a sua defasagem historica, suas
orientagdes ainda servem como base para um ensino socialmente referenciado aos sujeitos
da EJA.

Atualmente, com a criacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) observa-
se uma caréncia no que se refere as orientac6es voltadas para o publico de Jovens e Adultos.
Os apontamentos e discussfes destinados ao publico da EJA foram feitos de maneira breve
e sutil no documento, juntamente com as propostas voltadas para a Educacdo Baésica.
Fontoura (2017) pontua que na primeira e segunda versdo da BNCC, os termos Jovens e
Adultos apareciam de maneira mais recorrente no documento, todavia, na ultima verséo,
aparecem muito pouco. Segundo a autora, de acordo com os coordenadores do documento,
a intencdo nunca foi dar orientacGes especificas, ficando estas a cargo dos sistemas de ensino
estadual e municipal, o que ndo favorece a modalidade de ensino a nivel nacional.

Valle (2021) em uma analise especifica sobre as orientacbes da BNCC de
Matematica observou ao menos “trés auséncias produzidas ativamente no documento: a
auséncia da autoria docente, a auséncia da pluralidade das concepc¢des pedagogicas e a
auseéncia das perspectivas socioculturais da Educa¢do Matematica.” (Valle, 2021, p. 21).
Esta Gltima, por sua vez, ndo contribui para o reconhecimento da matematica como
construcdo humana, visto que, segundo o autor, foram as perspectivas socioculturais da
Educacdo Matematica que pautaram esse debate nas Ultimas décadas. Para mais, seu texto
evidencia que, apesar das mudancas curriculares ocorridas nas Ultimas décadas, pouco se
avancaram os debates curriculares sobre a EJA e, em especial, 0 ensino de matematica na
EJA.

Dentre as mudancas citadas anteriormente, & importante destacar que, conforme
evidenciado por Oliveira (2018), o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) teve suas metas
e estratégias trabalhadas de modo desigual. Nesse documento, dentre as 20 metas
apresentadas no PNE, trés delas foram destinadas a Educacao de Jovens e Adultos. Machado
e Rodrigues (2015) analisaram essas trés metas especificas e notaram medidas controversas

adotadas pelos governos no que se refere a negagdo do direito a Educagdo. De acordo com
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as autoras, as estratégias ndo favorecem a Educacédo de Jovens e Adultos enquanto politica
publica, visto que possibilitar apenas o acesso ndo ¢ suficiente. E importante que se “garanta
um ensino de qualidade social, que favoreca aprendizagens significativas, a formacéo de
conceitos e a conclusdo da educagdo basica com sucesso.” (Machado Rodrigues, 2015,
p.387).

Considerando isso, nossa analise € de grande relevancia levando em conta o
pioneirismo do documento na producao de orientagdes curriculares especificas para o ensino
de matemética para EJA, e também considerando o papel secundario ocupado pela
modalidade nas politicas publicas educacionais, conforme destacado por Pompeu (2017). De
acordo com a autora, o tratamento secundario destinado a Educacéao de Jovens e Adultos se
manifesta ndo apenas nas auséncias percebidas nos documentos e politicas publicas
educacionais, mas também na auséncia de materiais didaticos condizentes com a modalidade
de ensino e na falta de formacdo especifica para professores que atuam na modalidade.

Nessa direcdo, realizamos uma pesquisa documental que, segundo Ludke & André
(1986) é uma fonte natural de informac@es. De acordo com as autoras, € importante destacar
que documentos ndo séo apenas uma fonte de informacdes contextualizadas, mas surgem em
um determinado contexto e fornecem informagdes valiosas sobre esse contexto. Nesse
sentindo, convém destacar que o inicio dos anos 2000 é marcado por um ainda elevado
numero de analfabetos no pais, cerca de 16 milhdes de brasileiros com mais de 15 anos
(INEP, 2003) e, alem disso, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatica IBGE
(2000) demonstram que, naquela época, apenas 18% dos brasileiros possuiam os 11 anos de
estudos referentes a concluséo da Educacdo Basica. Esses numeros sdo ainda maiores “se o
corte para andlise incidir sobre o tempo necessario para cumprir apenas o ensino fundamental
(8 anos), verifica-se que esse percentual se eleva, de forma ainda timida, para
aproximadamente 32%” (IBGE, 2000). Portanto, muito embora o foco do artigo ndo seja
estender a andlise para o contexto de producdo de tal documento, informacBes como essas
nos ddo dimenséo para importancia do surgimento de tal documento.

Para mais, segundo Caulley (1983) a anélise documental >busca também identificar

informac0des factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse e, nessa

5 Utilizamos os termos ‘pesquisa documental’ e ‘analise documental’ como sindnimos ao longo deste trabalho.
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perspectiva, ideias em gerais ddo origem a interpretacdes especificas®. Nesse sentido, neste
trabalho as discussbes estdo ancoradas em estudos tedricos que discutem sobre
multiculturalismo’ e suas relagdes com a Educacio Matematica. Ao refletir sobre questdes
curriculares que remetem 0s contextos socioculturais, os sujeitos da EJA e o saber
matematico, o presente artigo também tem como desafio pensar as contribuic6es das préaticas
socioculturais no processo de ensino e aprendizagem da matematica e estimular a reflexdo
sobre a necessidade de criacdo de orientacGes especificas para o ensino de matematica na
Educacao de Jovens e Adultos.

Para além desta breve introducéo e das consideracdes finais, o texto esta organizado
em trés partes centrais. A primeira discute a relacdo entre cultura(s) e Educacdo Matematica,
focalizando a dimensdo cultural das préticas sociais e o papel da escola no reconhecimento
das diferencas culturais e da diversidade de saberes e modos de existir. A segunda parte €
focada na andlise da proposta curricular de matematica da EJA, tanto em termos estruturais,
guanto em termos qualitativos, com destaque para suas formas de organizacao e, de igual
modo, para os destaques e para as auséncias percebidas nesse documento. A terceira parte
retne estudos que tratam da matematica como uma pratica social, evidenciando o saber
matematico como um saber socialmente construido, influenciados pelos contextos e
trajetorias de vida dos sujeitos, com a defesa da inclusdo destes conhecimentos no espago
escolar e, em especial, na aula de matematica, por meio de orienta¢des presentes no curriculo

escolar.

CULTURA(S), PRATICAS SOCIAIS E EDUCACAO MATEMATICA

Muitos pesquisadores tém contribuido para o entendimento da relacdo entre cultura
e producdo de conhecimento, o que nos coloca diante de uma vasta producdo teorica a
respeito da relevancia da cultura em discussGes que abordam a educacado, a escola e 0s

curriculos escolares. Para este debate, os estudos de Hall (1997), Veiga-Neto (2003) e

6 “Document analysis involves the selection of facts from documents. Questions, hypotheses or general ideas
act as selection devices for facts and give rise to the interpretations gleaned from the document analysis.
Evaluation involves the interpretation of facts and document analysis is one of the methods of data analysis
that leads to interpretation.” (Caulley, 1983, p.19).

7 A ideia de multiculturalismo adotada nesse trabalho é semelhante a adotada por Gongalves e Silva (2003) que
reconhecem a importancia do multiculturalismo no reconhecimento das diferencas, isto €, da diversidade
humana, e promovem uma educacdo multicultural que valoriza os sujeitos, seus modos de ser, aprender e
conhecer.
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Moreira e Candau (2008) apresentam contribuicdes importantes sobre os entendimentos
acerca da cultura e sua relagdo com praticas sociais, seu aspecto epistemolégico e sua relacao
com a escola e com as préticas pedagdgicas produzidas nesse espago.

Segundo Hall (1997, p. 16), “toda agdo social é ‘cultural’, [...] todas as praticas
sociais expressam ou comunicam um significado e, neste sentido, sdo praticas de
significagdo.”. De acordo com o autor, todas as praticas sociais, na medida em que sejam
relevantes para a producdo de significado ou requeiram de algum modo significado para
funcionarem, tém uma dimensdo cultural. Desse modo, préticas sociais sdo préticas de
significacdo e, nessa direcdo, uma acdo social realizada através de uma pratica social é
tambeém cultural.

Ao focalizar seus estudos na centralidade da cultura, Hall (1997) evidencia o papel
da cultura no &mbito social e investiga os aspectos tedricos e conceituais desse constructo
teorico. Entretanto, ao centralizar seu estudo na dimenséo social da cultura, o autor esclarece
que a cultura é central ndo porque ocupa uma posi¢do privilegiada, ao centro, mas porque
perpassa 0s acontecimentos de nossas vidas e de todas as representacdes que fazemos destes
acontecimentos. Nesse sentido, ndo se trata de considerar que ‘tudo € cultura’, mas sim, que
toda pratica social depende e tem relacdo com seus significados, logo, a cultura é uma das
condicdes constitutivas de existéncia das praticas sociais, ou seja, toda préatica social é
tambeém cultural.

Para mais, o autor também destaca dois aspectos que os estudos culturais tém
evidenciado ao focalizar suas discussdes em torno da centralidade da cultura: primeiro, o
aspecto substantivo; segundo, 0 aspecto tedrico. O aspecto substantivo focaliza suas analises
no lugar ocupado pela cultura na organizacao de atividades, instituicdes e nas relacdes da
sociedade. Ja o aspecto epistemoldgico destaca reflexdes sobre a posi¢do da cultura em
relacdo as questdes de conhecimento e contextualizagio, nas palavras do autor “em como a
‘cultura’ ¢ usada para transformar nossa compreensdo, explicagdo e modelos teoricos do
mundo” (Hall, 1997, p. 16). Ao refletir sobre o papel da cultura no curriculo de matematica,
este artigo focaliza questdes de natureza epistemoldgica e se insere em discussdes que
valorizam o aspecto epistemoldgico em torno desse constructo teérico.

Veiga-Neto (2003), baseado nos estudos de Hall (1997), também destaca a
centralidade da cultura para se pensar 0 mundo. Entretanto, ressalta que essa centralidade
ndo busca evidenciar uma superioridade epistemoldgica as demais dimensdes sociais, mas
sim o entendimento de que a dimenséo cultural atravessa toda e qualquer pratica social. O
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autor propde um deslocamento no entendimento da relacdo da ‘Cultura e Educacao’ e sugere
uma adequacdo ao termo, defendendo a ideia de que seja mais adequado falar sobre
Cultura(s). Tal deslocamento também esta presente nos estudos de Hall (1997), o qual ele
denomina por ‘virada cultural’. Para Hall, essa virada se d&, sobretudo, por meio de uma
revolucdo em relacdo a linguagem, visto que “a cultura ndo ¢ nada mais do que a soma de
diferentes sistemas de classificacdo e diferentes formagdes discursivas aos quais a lingua
recorre a fim de dar significacdo as coisas™ (Hall, 1997, p. 29).

Para Veiga-Neto (2003), esse deslocamento se manifesta numa dimensdo teorica,
intelectual, mas néo se reduz a uma questdo epistemologica. De acordo com o autor, esse
deslocamento é permeado também por uma dimensdo politica, em que atuam forgas “em
busca pela imposi¢ao de significados e pela dominag¢ao material e simbolica” (Veiga-Neto,
2003, p. 11). Estudos como de Hall (1997) e Veiga-Neto (2003) sdo fundamentais para
compreensdo da dimensdo cultural das praticas sociais e dos aspectos epistemologicos em
torno da cultura e sua relagdo com a vida cotidiana, entretanto, diferentemente de Moreira e
Candau (2008), pouco avangcam com consideracdes sobre o contexto escolar e as discussoes
em torno da cultura nesse espaco.

Para Moreira e Candau (2008), é consensual entre pesquisadores que ha uma
necessidade de se reinventar a educacédo escolar de modo que seja possivel oferecer espagos
e tempos de ensino-aprendizagem que sejam capazes de abordar contextos politicos e
culturais, além da inquietude dos educandos. De acordo os autores, ndo é possivel conceber
uma experiéncia pedagogica ‘desculturizada’, ou seja, desvinculada das questdes culturais
da sociedade (Moreira e Candau, 2008). Uma das principais criticas dos autores as
instituicdes de ensino, se refere ao carater monocultural, homogeneizador e padronizador da
escola.

Visando reverter essa tendéncia, Moreira e Candau (2008) afirmam que ha
necessidade de se construir praticas educativas em que a questdo da diferenca dos sujeitos
se faca cada vez mais presente. Nessa direcdo, 0s autores apontam para interculturalidade,
que propde um multiculturalismo aberto e interativo, que promove o reconhecimento do
‘outro’ e estimula uma negociacdo cultural através do didlogo com os diferentes grupos
socioculturais e sua gama de saberes e experiéncias. Ademais, 0s autores ressaltam que tal
perspectiva € complexa e desafiante para os processos pedagogicos, entretanto, ¢ no ‘chao

da escola’, na base, que deve se concentrar os esforgos para essa mudanca de perspectiva.
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Assim, é na escola, por meio de suas praticas e curriculos, que os sujeitos e suas diferencas
devem ser valorizados, sobretudo aqueles que sdo provenientes de contextos culturais
habitualmente ndo valorizados pela sociedade.

Em consonédncia com essas discussdes, estudiosos da Educacdo Matemaética tém
investigado a influéncia dos contextos culturais para o ensino e aprendizagem da
matematica. Carraher, Carraher e Schliemann (1988) investigam a aprendizagem
matematica em situagdes formais e informais e observam que ha uma influéncia dos
contextos socioculturais de vida durante a resolucdo de determinados problemas de
matematica. Embora esse estudo ndo tenha sido desenvolvido com o publico da EJA, os
autores constatam que existem diferentes ldgicas corretas durante o uso de conceitos e
estratégias matematicas, entretanto, embora esses diferentes modos de atuagdo estejam
corretos e cumpram suas finalidades, as institui¢ces de ensino, bem como seus curriculos,
ndo aproveitam em sua totalidade esses conhecimentos.

Assim, os desafios postos se concentram em como valorizar, no ambiente escolar, 0s
diferentes saberes, conhecimentos e experiéncias matematicas dos estudantes durante o
ensino de matematica na EJA. A valorizagdo dos ‘outros’, juntamente com a valorizagéo de
suas diferencas, requer um olhar atento as suas especificidades enquanto sujeitos, bem como
um exercicio de validacao de seus diferentes saberes e experiéncias.

Nessa direcdo, Tadeu (2007) salienta que a perspectiva multicultural de curriculo
cumpre um importante papel. De acordo com o autor, ao enfatizar a importancia das
multiplas identidades, experiéncias pessoais e tradicdes socioculturais, essa perspectiva
promove uma verdadeira inclusdo social e nos coloca diante de um aprendizado
fundamental: a promocao de uma justica curricular depende de uma modificacdo substancial
do curriculo existente. Nesse cenario, o curriculo de matematica e, em particular, o curriculo
de matematica da EJA ndo pode se omitir de discutir questdes como identidade, diferenca e
especificidades do ensino da disciplina para os educandos da modalidade.

A seqguir, aprofundamos nossa analise com foco na proposta curricular de matematica

para os anos finais do Ensino Fundamental na EJA.

A PROPOSTA CURRICULAR DE MATEMATICA PARA OS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NA EJA
A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do segundo
segmento do Ensino Fundamental (Brasil, 2002) foi elaborada pela Coordenacdo de
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Educacéo de Jovens e Adultos (COEJA), pertencente a Secretaria de Educagdo Fundamental,
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), com a finalidade de subsidiar o processo de
reorientacdo curricular das Secretarias Estaduais e Municipais, bem como auxiliar
instituicOes e escolas que ofertam a modalidade de EJA. Um de seus fundamentos esta na
intencionalidade de adequacdo aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental. Essa inclinacdo favordvel as orientacbes presentes nos PCN ndo é
coincidéncia, visto que, a publicacdo do documento foi feita quatro anos apos o langamento
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em que o quadro institucional e a
coordenacao geral de ambos os projetos foram semelhantes (Vilanova; Martins, 2008).

Desta forma, o documento surge como uma forma de organizar as propostas para a
EJA de maneira coerente com aquelas contidas nos PCN. Atualmente, o principal documento
de referéncia para o Ensino Fundamental 1l é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) e, embora tenhamos tal documento como diretriz curricular, ela ndo exclui as
orientacbes dos PCN, tampouco promove orientaces destinadas a Educacdo de Jovens e
Adultos.

A proposta curricular voltada para o 2° segmento do Ensino Fundamental esta
organizada em trés volumes, cujo terceiro documento aborda as disciplinas de Matematica,
Ciéncias Naturais, Arte e Educacdo Fisica. As orienta¢cdes voltadas para o ensino de
matematica iniciam suas consideragdes destacando que “saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informacdes estatisticamente etc. sdo requisitos necessarios para exercer
a cidadania, o que demonstra a importincia da matematica na formagao de jovens e adultos.”
(Brasil, 2002, p.11)

Um ponto que merece destaque neste inicio, diz respeito ao fato de que, hd uma
critica ao ensino de matematica baseado na memorizacdo de regras ou estratégias para
resolucdo de problemas, especialmente, quando centrado em contetidos pouco significativos.
Nessa direcdo, a formacgédo continuada para atuagdo em turmas de EJA entra em foco e
desempenha um papel fundamental, visto que, é por meio de formacdo especifica que
docentes conseguem compreender as especificidades do ensino de matematica para essa
modalidade de ensino, com sujeitos singulares com demandas e caracteristicas especificas.

Para mais, o documento também apresenta consideracdes sobre o alunado da EJA,
mais especificamente, ao fato de que o processo de afastamento escolar vivenciados por

esses alunos contribuiu para limitar 0 seu acesso a bens culturais. O que por sua vez

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 21, p. 01-23, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id410
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional S&o Paulo (SBEM-SP)



Matematicas, Multiculturalismo e EJA:
considerac@es sobre a proposta curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental

demanda, por parte do curriculo, orientacGes que valorizem a pluralidade sociocultural dos
educandos, bem como estimule-os a participar ativamente das mais diversas relacfes sociais,
em especial, aquelas relacionadas ao mundo do trabalho, da cultura e politica. (Brasil, 2002)

Sobre a matematica a ser ensinada na modalidade, o documento a define como:

um conjunto de conceitos e procedimentos que englobam métodos de investigagdo
e raciocinio, formas de representacdo e comunicacdo — ou seja, abrange tanto os
modos proprios de indagar sobre o mundo, organiza-lo, compreendé-lo e nele
atuar, quanto o conhecimento gerado nesses processos de interacdo entre 0 homem
e 0S contextos naturais, sociais e culturais. (Brasil, 2002, p.12)

Ha, nessa perspectiva, uma noc¢do ampla sobre matematica, que engloba desde
conhecimentos produzidos no cotidiano dos sujeitos, a conhecimentos que sao mobilizados
em diversas interac6es nos diferentes contextos socioculturais. Essa tendéncia em valorizar
0 aspecto sociocultural do saber matematico € uma das intencionalidades do documento, que
busca pensar a matematica para além de uma simples disciplina escolar, com foco voltado
para compreensdo de um conjunto de capacidades a serem construidas.

Nessa direcdo, a proposta salienta dois papéis indissociaveis para Matematica da
EJA: i) formativo, voltado ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a
estruturacdo do pensamento; e ii) funcional, relacionado a aplicacdo dessas capacidades na
vida pratica e a resolucdo de problemas nas diferentes areas de conhecimento. (Brasil, 2002,
p.13). E importante salientar que tais orientagdes surgem em um cenario em que é observado
uma auséncia no que diz respeito a orientacbes pedagdgicas para o ensino de matematica na
EJA, o que leva professores que ensinam matematica a ‘adaptar’ materiais destinados ao
Ensino Fundamental em suas aulas. De acordo com o documento, esse movimento por vezes
implica na “exclusdo de parte dos conteudos apresentados nas publicacdes; e em outros
casos, quando tenta utilizar um livro “inteiro”, o professor pode acabar dedicando todo o
periodo da escolarizacdo de seus alunos aos conteidos de uma so série escolar.” (Brasil,
2002, p. 14).

Neste sentido temos uma encruzilhada posta aos professores que evidencia duas
questdes delicadas na EJA: o aligeiramento da modalidade de ensino e a autonomia docente.
O Ensino Fundamental de nove anos previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(Brasil, 1996), com toda sua estrutura e organizacdo, é inviavel na EJA, principalmente
considerando a carga horéria reduzida da modalidade em comparagdo a modalidade de
Educagao Regular. Ou seja, ndo ‘cabem’ as mesmas dindmicas e, neste cenario, o ensino de

matematica precisa ser repensado, visto que tal situacéo direciona os docentes a tomada de
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decisbes sobre quais contetdos serdo trabalhados de maneira aprofundada, quais serdo
trabalhados de maneira superficial e quais serdo ignorados.

Corroboramos com Fonseca (2007) e consideramos que a autonomia do professor de
matematica na EJA deve ser assegurada na hora de adequar e escolher quais contetdos
matematicos merecem destaques durante as aulas de matematica na EJA. Todavia, tal atitude
carece de formacdo especifica para tais profissionais, visto que, refletir sobre a prética
docente e pensar em estratégias de ensino diferente das tradicionais requer investimento em
formacéo de qualidade, sobretudo, para ndo produzir praticas pedagdgicas desajustadas e
pouco alinhadas as expectativas e particularidades dos sujeitos da EJA.

A seguir, aprofundaremos nossas anélises e discutiremos sobre as concepcoes de
ensinar e aprender matematica na EJA e sobre 0s objetivos gerais e especificos desse ensino

que estdo presente no documento.

Sobre ensinar e aprender Mateméatica na EJA

A Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do segundo
segmento do Ensino Fundamental (Brasil, 2002) parte do principio de que para analise do
ensino e da aprendizagem da matematica, € preciso, primeiramente uma analise dos sujeitos
envolvidos nesse processo e uma analise do conhecimento matemaético. Nessa direcdo, ha
apontamentos para considerar, durante o ato pedagdgico, os conhecimentos prévios dos
alunos, produzidos e mobilizados em suas interagdes sociais, por meio de suas praticas
cotidianas. Segundo Fonseca (2007), nesse sentido € necessaria uma desconstrucdo em
relacdo ao conhecimento matematico, o que implica em um exercicio de (re)significacdo
sobre o que validamos como conhecimento e, com efeito, busca identificar e problematizar
saberes oriundos de outros contextos. O reconhecimento desses saberes, segundo o
documento, pode enriquecer a abordagem escolar, favorecer a formulacdo de
questionamentos, confrontar possibilidades e propor alternativas a serem consideradas.

Além disso, um ponto que merece destaque no documento diz respeito a nogdo de
que jovens, adultos e idosos, por vezes “dominam no¢des matematicas aprendidas de
maneira informal ou intuitiva, antes de entrar em contato com as representacées simbdlicas
convencionais” (Brasil, 2002, p. 15). Esse movimento de reconhecimento dos saberes

matematicos dos alunos e aproveitamento didatico desses conhecimentos durante a
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aprendizagem € central nas orientacfes presentes no documento, em especial, pelo fato
dessas conexdes produzirem sentido durante os conteudos trabalhados.

Outro ponto amplamente discutido na proposta diz respeito a contextualizagdo dos
temas matematicos a serem trabalhados. Dentre as orienta¢fes, recomenda-se a apresentacéo
dos conteudos por meio de conexdes com o cotidiano dos educandos, com problemas de
outras areas do conhecimento e com relacGes entre os diferentes temas matematicos
(algébricos, geométricos, métricos etc.). No que tange as abordagens voltadas para
aprendizagem matematica nessa modalidade de ensino, Fonseca (2007) pontua um cuidado
crescente que se deve ter com o aspecto sociocultural da abordagem matematica na Educacéo
de Jovens e Adultos. Para a autora, existe uma necessidade de se contextualizar o
conhecimento matematico a ser produzido, a fim de explicitar sua finalidade ou seu papel na
transformacéo da realidade com o qual o aluno se depara.

Contudo, ainda de acordo com Fonseca (2002), contextualizar a matematica nas aulas
da EJA esbarra no mito da linearidade presente nos contetidos matematicos. Por vezes, torna-
se dificil contextualizar os conteldos matematicos e surgem dificuldades por parte dos
professores, na tentativa de relacionar tarefas a conceitos matematicos. Considerando isso,

a autora sugere que:

[...] os educadores precisam refletir sobre a legitimidade e a adequacéo didatica de
se trabalharem ou censurarem conceitos, representacbes e procedimentos
matematicos, (...) na resolucdo de problemas reais vivenciados pelos alunos, ou
para compreensdo de um texto que se vale de gréaficos, tabelas, medidas, referéncia
a indices, a dados numéricos e a bases de calculos (Fonseca, 2007, p.31)

Apesar das dificuldades existentes em se contextualizar a matematica, Fantinato
(2004) reforca que tais dificuldades ndo podem ser um impedimento para a criacdo, no
espaco escolar, de situacBes que permitam o didlogo entre as diferentes formas de
compreender o mundo. Consideramos que, se tratando da EJA, uma modalidade carregada
de complexidades e desafios, a contextualizacdo atua no sentido de enriquecer a
aprendizagem e auxilia na compreensdo do conteldo devido aos estreitamentos possiveis
entre 0 conhecimento matematico escolar e os diversos conhecimentos matematicos

adquiridos pelos alunos adultos ao longo da sua vida.

Sobre os objetivos gerais e especificos do Ensino de Matematica
O documento destaca que o ensino de Matemaética na Educacao de Jovens e Adultos,

visa & construcdo da cidadania e a constituicdo do educando como sujeito da aprendizagem,

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 21, p. 01-23, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id410
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)
12



Santos, D. S.; Ornellas, J. F.; Pompeu, C. C.

além de compartilhar os mesmos objetivos gerais do Ensino Fundamental. Dentre os
objetivos gerais do ensino da disciplina, h& recomendagdes para identificar os
conhecimentos matematicos como meios para transformar o mundo cotidiano; fazer
observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade; resolver
situagBes-problema, sabendo validar estratégias e resultados, desenvolvendo diferentes
formas de raciocinios; estimular a capacidade de construir conhecimentos matematicos,
desenvolvendo autoestima dos educandos, dentre outros (Brasil, 2002).

Ja os objetivos especificos para o ensino de matematica do segundo segmento do
Ensino Fundamental, trazem o destaque para o desenvolvimento de conceitos e
procedimentos relativos ao pensamento numérico, geométrico, algébrico, a competéncia
métrica, ao raciocinio que envolve proporcionalidade e ao raciocinio combinatério,
estatistico e probabilistico (Brasil, 2007). Com excecdo para o desenvolvimento do
pensamento numeérico e da competéncia métrica, as demais habilidades previstas de serem
desenvolvidas ndo citam a necessidade de produzir relagbes com contexto social dos
educandos, bem como com suas vidas cotidianas. Abaixo, evidenciamos no Quadro 1 tais
orientacdes presentes do documento:

Quadro 1 — Orientacdes para o trabalho com Matematica no Segundo Segmento do

Ensino Fundamental da EJA

Grandes blocos

de conteuidos Orientacdes previstas

» ampliar suas concepgdes numéricas, construindo novos significados para os
nameros (naturais, inteiros e racionais) a partir de sua utilizacdo no contexto
social e da andlise de alguns problemas histéricos que motivaram sua
construgdo, e reconhecendo a existéncia de nimeros que ndo sao racionais;

* resolver situagdes-problema envolvendo numeros naturais, inteiros,
racionais e, a partir delas, ampliar e construir novos significados para a
adicdo, subtracdo, multiplicac&o, divisdo, potenciacao e radiciacéo;

* identificar, interpretar ¢ utilizar diferentes representagdes dos niimeros
naturais, racionais e inteiros, indicadas por diferentes notacées, vinculando-
as a contextos matematicos e ndo-matematicos;

* selecionar e utilizar procedimentos de calculo (exato ou aproximado,
mental

ou escrito), em fungdo da situacdo-problema proposta.

* resolver situagdes-problema de localizacdo e deslocamento de pontos no
Pensamento espaco, reconhecendo nas nogdes de dire¢do e sentido, de angulo, de
Geomeétrico paralelismo e de perpendicularismo elementos fundamentais para a
constituicédo de sistemas de coordenadas cartesianas;

Pensamento
Numérico
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« estabelecer relagcfes entre figuras espaciais e suas representacfes planas,
envolvendo a observacdo das figuras sob diferentes pontos de vista,
construindo e interpretando suas representacdes;

* resolver situagdes-problema que envolvam figuras geométricas planas,
utilizando procedimentos de decomposicdo e composigéo, transformacéo,
ampliacdo e reducdo;

« identificar elementos variantes e invariantes, desenvolvendo o conceito de
semelhanca.

Competéncia
métrica

* ampliar e construir nogdes de medida pelo estudo de diferentes grandezas,
a partir de sua utilizagdo no contexto social e da analise de alguns dos
problemas histdricos que motivaram a construgdo de tais nocdes;

* resolver problemas que envolvam diferentes grandezas, selecionando
unidades de medida e instrumentos adequados a precisdo requerida;

* obter e utilizar férmulas para calculo da area de superficies planas e para
calculo de volumes de sélidos geométricos (prismas retos e composicoes
desses prismas).

Raciocinio que
envolve
proporcionalidade

* observar a variacdo entre grandezas, estabelecendo relacfes entre elas, e
construir estratégias (ndo-convencionais e convencionais, como a regra de
trés) para resolver situacdes que envolvam a variacéo de grandezas direta ou
inversamente proporcionais.

Pensamento
algébrico

* reconhecer que representagdes algébricas permitem expressar
generalizagbes sobre propriedades das operagGes aritméticas, traduzir
situacOes-problema e favorecer as possiveis solugdes;

« traduzir informagdes contidas em tabelas e graficos em linguagem algébrica
e vice-versa, generalizando regularidades e identificando os significados das
letras;

» utilizar os conhecimentos sobre as operagdes numeéricas e suas propriedades
para construir estratégias de calculo algébrico, produzir e interpretar
diferentes escritas algébricas (expressfes, igualdades e desigualdades),
identificando as equacdes, inequaces e sistemas;

* resolver situa¢des-problema por meio de equacdes e inequacdes do primeiro
grau, compreendendo os procedimentos envolvidos;

« observar regularidades e estabelecer leis matematicas que expressem a
relacdo de dependéncia entre variaveis.

Raciocinio
combinatorio,
estatistico e
probabilistico

* coletar, organizar e analisar informagdes, construir e interpretar tabelas e
graficos, formular argumentos convincentes, tendo por base a analise de
dados organizados em representagcdes matematicas diversas;

* construir um espago amostral de eventos equiprovaveis, utilizando o
principio multiplicativo ou simulagBes, para estimar a probabilidade de
sucesso de um dos eventos;

Fonte: Brasil, 2002.8

Promover momentos e espacos de discussdao sobre saberes matematicos néo-

escolares dentro do contexto escolar, como citado anteriormente, ndo é algo simples.

8 0 quadro retine um compilado de trechos retirados da “Proposta Curricular para Educagdo de Jovens e
Adultos — Segundo segmento do Ensino Fundamental”, de 2002.
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Fonseca (2007) pontua que, a Educacdo Matemaética na EJA requer a compreensao sobre
novas formas de representacdo, requer um amadurecimento da capacidade de relacionar
informacOes, por parte dos professores, principalmente aquelas expressas por dados
quantitativos, ou que podem ser submetidas a operagdes aritméticas ou algebricas. Por meio
de diferentes préticas sociais, nas quais no¢des matematicas estdo presentes, ha uma série de
saberes matemaéticos que podem contribuir para aprendizagem da matematica escolar.

Segundo Miguel (2005), é pertinente olhar para préaticas sociais de contextos diversos
e, no contexto escolar, produzir momentos de significacao e analise dos diferentes critérios,
ideias, regras, saberes e conhecimentos matematicos produzidos e mobilizados pelos alunos
em distintos contextos. Tal postura pode contribuir para compreender “as resisténcias dos
estudantes ao processo de apropriacdo de cultura matematica, as dificuldades apresentadas
pelos professores no processo de recepcao, ressignificacdo e transmissdo de cultura
matematica, a artificialidade de pratica escolares que envolvem matematica” (Miguel, 2005,
p.146).

Em que pese as auséncias percebidas, ao fim, o documento salienta que o contexto
dos alunos desempenha um papel essencial nas atividades propostas para o ensino de
matematica na EJA e destaca que o caminho para atingir os objetivos pensados estara sempre
condicionado as realidades locais, aos percursos formativos dos alunos e aos sujeitos
envolvidos nos processos, variaveis que, segundo a proposta, ddo vida e identidade aos

curriculos.

VIDA COTIDIANA, MATEMATICA COMO PRATICA SOCIAL E O CURRICULO
MULTICULTURAL

A inclusdo de situagOes oriundas da vida cotidiana dos educandos destaca a
relevancia dos distintos contextos para a concepcao de sentido e entendimentos atribuidos a
matematica e, ao propor a consideracdo dos modos de conceber e significar dos sujeitos,
seguramente estes significados e sentidos expressam anseios e conhecimentos especificos
de suas experiéncias. Autores como Abreu (1995), Vilela (2007) e Pompeu e Santos (2019)
concordam sobre as possibilidades de relagdo do sujeito em ambientes diversos com a
matematica, além de discutirem acerca da matematica enquanto ferramenta social. Seus
trabalhos auxiliam na compreensao da matematica como pratica social e, consequentemente,

como préticas culturais de significacéo.
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Para Abreu (1995), todo conhecimento tem as suas raizes no contexto sociocultural
no qual ele é gerado e utilizado. A partir dessa compreensao, a autora defende que, assim
como as demais formas de conhecimento, o conhecimento matematico também representa
as experiéncias dos sujeitos interagindo em ambientes, culturas e periodos historicos
particulares. Nessa direcdo, Abreu (1995) destaca que € importante reconhecer e analisar a
matematica como objeto social, uma vez que tanto o saber matematico, quanto as crencas
em relagcdo a ele s@o influenciadas pelo contexto social das ‘praticas matematicas’. Com
efeito, a autora considera a mateméatica como uma prética social, pois toda prética se constroi
a partir de representacdes sociais e, nessa perspectiva, a matematica ndo pode ser
compreendida como algo pronto ou produzido no vazio, sem relacdo alguma com o contexto
no qual ela é produzida e mobilizada.

O termo ‘praticas matematicas’ também ¢ utilizado por Santos e Pompeu (2019) para
se referir a préaticas sociais que, de algum modo, envolvem a construcdo e mobilizacdo de
saberes matematicos. Os autores sugerem que “a denominagao praticas matematicas refere-
se a praticas sociais vivenciadas pelos sujeitos que envolvam, de algum modo, producéo,
dominio ou ressignificagdo de saberes matematicos” (Pompeu; Santos, 2019, p. 146). Além
disso, os autores reconhecem a matematica como uma préatica social, dada a existéncia de
diferentes matematicas relacionadas a praticas sociais e culturais diversas, ou seja,
reconhecem que praticas matematicas sdo construidas socialmente.

Nessa direcdo, € preciso reconhecer também, como afirma Vilela (2007), a existéncia
de diferentes ‘matematicas’. Tendo como base estudos sobre a filosofia da linguagem, a
autora identifica adjetivacdes associadas a ‘matematica’ e afirma que essas nomenclaturas
se referem aos diferentes usos de conceitos e saberes matematicos utilizados, aléem do
reconhecimento de distintos significados na realizacdo de diferentes préaticas. De acordo com
Vilela (2007), essas diferentes matematicas podem ser compreendidas como uma realizacdo
humana, mas nao simplesmente como praticas intencionais e sim como préaticas
condicionadas pela prépria estrutura da linguagem, que limitam e regulam as possibilidades
de desenvolvimento das matematicas como préticas especificas.

O reconhecimento das diferentes matematicas, produzidas em contextos distintos,
possibilita a compreensdo das relacfes entre 0s sujeitos e o conhecimento matemaético.
Explorar tais saberes e a partir deles delimitar uma acdo pedagdgica é possivel a partir de
praticas escolares fundamentadas numa perspectiva multicultural, com o reconhecimento

das diferencas e um olhar atento as especificidades dos educandos. A questdo da incluséo de

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 21, p. 01-23, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id410
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)
16



Santos, D. S.; Ornellas, J. F.; Pompeu, C. C.

praticas sociais no curriculo de matematica esta presente no trabalho de Knijnik (2001), que
discute educacdo matematica e sua relacdo com o cultural, social e politico. A autora, ao
refletir sobre curriculo, cultura e conhecimento matematico, reforca a necessidade de pensar
as relacdes entre conhecimento e cultura, rejeitando a ideia de que o curriculo é neutro e tem
sua existéncia descolada do mundo social. Para Knijnik (2001), curriculo e conhecimento
sdo construcdes historicas e sociais e, portanto, se configuram como territdrios de lutas
marcadas por relacdes de poder, nos quais é importante que praticas matematicas sejam
incluidas a fim de incluir seus modos de pensar matematicamente.

Godoy (2015) reflete sobre a relacdo entre cultura e curriculo, e discute sobre as
relagdes de poder presentes no campo do curriculo. Em seu livro, o autor defende que a
cultura é um importante conceito para o curriculo, visto que, trata-se de uma mercadoria de
consumo intelectual, na qual escolas se apropriam e extraem saberes e conhecimentos para
educacdo. Partindo da premissa de que a cultura é formada por um sistema de significados
que d&o sentido as a¢cdes humanas, o autor defende um olhar também para outros saberes
matematicos que, assim como o saber matematico escolar, também se constituem como
sistema de significacdo e, portanto, merece ter seu espaco no curriculo escolar.

Particularmente na EJA, o0 ensino de matematica ainda configura-se como um campo
de disputa e poder, no que se refere as hierarquias entre saberes matematicos académicos e
saberes oriundos de outras praticas mateméticas. Esse contexto é ainda mais complexo
guando reconhecemos que 0s sujeitos da EJA ja foram excluidos da escola e, na busca por
novas oportunidades de aprendizagem, deparam-se com um cenario de exclusdo e ndo
validacdo de seus saberes e experiéncias (Pompeu; Rothes; Santos, 2023). Neste sentido,
Coutinho e Fonseca (2022, p. 22), em um estudo sobre mulheres adultas trancadeiras,
identificam que as praticas matematicas empregadas pelas trancadeiras ndo se constituem
apenas de técnicas, uma vez que “elas engendram valores e propositos, que sdo forjados
e que forjam o contexto cultural, e que definem ndo apenas a conformacgdo de tais
sistemas e tecnicas, mas quem as produz e acessa, por que e quando adota-
las ou negligencia-las, como os grupos sociais as hierarquizam (...)”. As autoras
destacam que, ainda que os sistemas hierarquizam os diferentes saberes, 0s sujeitos adultos
em suas praticas cotidianas e de trabalho utilizam-se de estratégias matematicas proprias

para a resolucédo de problemas.
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Para Knijnik (2001) e Godoy (2015), a politica do conhecimento que naturaliza e
tornam invisiveis as relacdes de poder, faz com que determinados conhecimentos sejam
validados e outros ignorados pelo curriculo escolar na area de matematica. Essa politica deve
ser revista e repensada a fim de explicitar, compreender e legitimar outros saberes
matematicos produzidos pelos sujeitos nos seus diferentes contextos socioculturais, a partir
dos seus distintos modos de pensar matematicamente, numa tentativa de produzir um cenario
de validagéo e aprendizagem que tenha como serventia muito mais a inclusdo do que a
excluséo.

Peixoto e Martins (2009) ao investigarem como a matematica presente em cada
cultura pode contribuir para o ensino de matematica escolar, também enfatizam a
necessidade de renovacdo curricular, com destaque para inclusdo de praticas pedagogicas
nas quais os alunos possam analisar e investigar situagdes cotidianas de suas vidas. Os
autores defendem que a perspectiva multicultural, ao permitir que a situacédo vivida pelos
educandos em seus diferentes contextos socioculturais sejam objetos de discussdo na sala de
aula, oportuniza uma melhoria na aprendizagem da disciplina e indicam que o inicio da

aprendizagem deve ser marcado pela discussdo dessas préticas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar as diretrizes curriculares para o ensino
de matematica presente na Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
do segundo segmento do Ensino Fundamental, mais especificamente, as orientacGes
referentes aos saberes matematicos extraescolares, presente no cotidiano dos alunos. O
documento surge em um periodo em que eram escassas as orientacdes curriculares
destinadas ao ensino de matematica na Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos e tem como
principal finalidade auxiliar institui¢cdes e escolas que ofertam a modalidade de EJA.

Sdo destaques no documento a preocupacdo em considerar os diferentes saberes
matematicos que os alunos desenvolveram ao longo de suas vidas e a necessidade de um
ensino de matematica contextualizado, com a presenca de situacdes cotidianas vivenciadas
nas diferentes praticas e nos diferentes contextos de vida dos sujeitos. Com efeito, esse
ensino contextualizado, socialmente referenciado a partir de diferentes praticas sociais, que
possuem uma dimensdo cultural, oportuniza aos sujeitos a producdo de significados e

entendimentos de acordo com 0s usos e conceitos matematicos em situagoes diversas. Essas
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praticas mobilizam diferentes matematicas que tém sido historicamente excluidas dos
debates presentes no contexto escolar.

Nesse sentido, consideramos fundamental a inclusdo das diferentes matematicas
(Vilela, 2007) dentro do curriculo de matematica da EJA. Santos e Pompeu (2020) salientam
que é importante que os conhecimentos matematicos dos sujeitos sejam incluidos no
planejamento escolar, para que esses educandos possam, por meio dos seus processos de
escolarizacdo, refletir sobre seus saberes, valorizar seus conhecimentos e avancar com sua
aprendizagem matematica.

Ademais, pensando nos objetivos especificos para o ensino de matematica, a referida
proposta curricular também traz destaque para o desenvolvimento de conceitos e
procedimentos relativos as diferentes areas do conhecimento matematico. Com excegdo para
0 desenvolvimento do pensamento numérico e da competéncia métrica, as demais areas
tematicas previstas (&lgebra; geometria; proporcionalidade; combinatéria, estatistica e
probabilidade) se ausentam em especificar apontamentos para producdo relagbes com
contexto social dos educandos, bem como com suas vidas cotidianas, com o0 saber
matematico escolar.

Costa e Domingues (2006, p. 16) destacam que é possivel desenvolver um projeto
educativo que reconhega a existéncia de ‘outras matematicas’, “isto é, de outros tipos de
conhecimentos matematicos que ndo sendo gerados pela(s) cultura(s) dominante(s) e nem
interessante aos seus projetos, pois deixaram de ser incorporados a ela; ao contrario, foram
marginalizados ou silenciados.”. No Brasil, o contexto da Educacdo de Jovens e Adultos ¢
marcado pela presenga de grupos socioculturais bem definidos: tais como adultos
trabalhadores, campesinos, ribeirinhos, quilombolas, pessoas de movimentos sociais,
pessoas em privacdo de liberdade, idosos, travestis e transexuais, dentre outros grupos que,
por diferentes motivos, precisaram se afastar do contexto escolar.

Um curriculo de matematica para EJA que valorize o multiculturalismo e as
diferencas de seus sujeitos é uma ideia que tem como intencdo reconhecer as relacGes
presentes na triade compostas por culturas, praticas sociais e matematicas, com enfoque nas
dimensdes socioculturais do conhecimento matematico, a fim de contribuir para o avanco
dos entendimentos sobre apropriacdo, ressignificacdo e producdo do conhecimento
matematico nos diferentes contextos. Como bem salienta Costa e Domingues (2006),

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 21, p. 01-23, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id410
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional S&o Paulo (SBEM-SP)

19



Matematicas, Multiculturalismo e EJA:
considerac@es sobre a proposta curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental

professores que ensinam matematica ndo podem se eximir em contribuir com as lutas dos
povos marginalizados e excluidos.

Por fim, é importante destacar que a falta de orientacGes especificas para EJA na
Base Nacional Comum Curricular é uma questdo preocupante para educadores (Fontoura,
2017), e reforca a secundariedade da Educacao de Jovens e Adultos (Pompeu, 2017) nas
politicas publicas educacionais de nivel nacional. Nesse cenario, o ensino de matematica na
EJA permanece sem diretrizes especificas desde 2002, o que contribui para importancia da
Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto atual e, ao

mesmo tempo, evidencia uma necessidade de novas atualizacdes curriculares.
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