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RESUMO

O presente artigo se propGe a problematizar os processos de ensino e de aprendizagem da matematica com base
na concepcao antropoldgica de Paulo Freire, cuja fundamentagdo configura os contornos de sua pedagogia.
Partindo do pressuposto de que tal concepcao preconiza uma formacao integral, critica e reflexiva de educadoras
e educadores, acreditamos que suas praticas pedagodgicas possam fomentar a aquisicdo de aprendizagens
significativas. Nesta perspectiva de criticidade, apresentamos os fundamentos de colonialidade do saber na
matematica e na educacdo matematica, de modo que as educadoras e educadores possam superar as amarras e 0s
condicionamentos historicos aos quais sdo apresentados, por meio de um curriculo escolar conteudista,
eurocéntrico e, em muitos casos, desprovido de sentido para as educandas e educandos. Neste contexto, a
possibilidade de reinventarmos o mundo, em dire¢do ao processo de humanizacdo na formacdo de educadoras e
educadores, remete a dimensdo da ética como valor fundante da/na pedagogia freiriana. Uma ética que dialogue
com as necessidades formativas, com os desejos, com as dificuldades e com a esperan¢a de uma formacéo integral
de educadoras e educadores molhada de humanidade, de rigorosidade e de coeréncia tedrico-pratica, na busca
progressiva da praxis no oficio das educadoras e dos educadores.

Palavras-chave: concepcdo antropoldgica freiriana; colonialidade do saber; pedagogia freiriana; pedagogia
decolonial; formacéo de educadores(as).

Paulo Freire's anthropological conception and coloniality of knowledge in Mathematics
(Education)

ABSTRACT

This article aims to problematize the processes of teaching and learning mathematics based on Paulo Freire's
anthropological conception, whose foundation configures the contours of his pedagogy. Based on the assumption
that this conception advocates comprehensive, critical, and reflective training for educators, we believe that their
pedagogical practices can encourage the acquisition of significant learning. In this perspective of criticality, we
present the foundations of coloniality of knowledge in mathematics and mathematics education, so that educators
can overcome the constraints and historical conditioning to which they are presented, through a content-based
school curriculum, eurocentric and, in many cases, devoid of meaning for students. In this context, the possibility
of reinventing the world, towards the process of humanization in the training of educators, refers to the dimension
of ethics as a founding value of/in Freirean pedagogy. An ethics that dialogues with the training needs, with the
desires, with the difficulties and with the hope of an integral formation of educators soaked in humanity, rigor and
theoretical-practical coherence, in the progressive search for praxis in the profession of educators.
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Concepcao Antropoldgica de Paulo Freire e Colonialidade do Saber na (Educacdo) Matematica
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La concepcidn antropoldgica de Paulo Freire y la colonialidad del saber en la
(educacion) matematica

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo problematizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas a
partir de la concepcidn antropoldgica de Paulo Freire, cuyo fundamento configura los contornos de su pedagogia.
Partiendo del supuesto de que esta concepcidn propugna una formacién integral, critica y reflexiva de las
educadoras y educadores, creemos que sus practicas pedagdgicas pueden favorecer la adquisicion de aprendizajes
significativos. En esta perspectiva de criticidad, presentamos los fundamentos de la colonialidad del conocimiento
en matematicas y educacion matematica, para que las educadoras y educadores puedan superar las limitaciones y
condicionamientos histéricos a los que estan expuestos, a través de un curriculo escolar basado en contenidos,
eurocéntrico y, en muchos casos, carentes de significado para los estudiantes. En este contexto, la posibilidad de
reinventar el mundo, hacia el proceso de humanizacion en la formacién de educadoras y educadores, remite a la
dimension de la ética como valor fundacional de/en la pedagogia freireana. Una ética que dialoga con las
necesidades de formacion, con los anhelos, con las dificultades y con la esperanza de una formacion integral de
las educadoras y educadores empapada de humanidad, rigor y coherencia teérico-préctica, en la busqueda
progresiva de la praxis en la profesion de las educadoras y educadores.

Palabras clave: concepcion antropolédgica freiriana; colonialidad del conocimiento; pedagogia freireana;
pedagogia decolonial; formacion de educadores.

INTRODUCAO
Estudos e pesquisas acerca da obra de Paulo Freire buscam verificar quais contornos da

concepcao antropologica do autor podem ser ‘reinventados’, com olhar para a pratica docente,
de modo a possibilitar a efetivacdo de préaticas escolares e/ou pedagdgicas emancipatorias e

democraticas.

Ao centrarmos o olhar na questdo da Educacdo, a0 mesmo tempo em que
consideramos a sociedade na qual estamos inseridos, podemos constatar a enorme
dificuldade para a construcédo e efetivagdo de uma pedagogia da solidariedade e da
responsabilidade por parte dos profissionais do ensino, cuja grande maioria, sem 0
conhecimento (ainda!) dos inimeros fatores circunstanciais e contextuais
constituintes da complexidade da/na funcdo docente, acabam por imprimir
concepgdes de Educacdo prejudiciais em suas praticas, ditas pedagdgicas efou
educativas. (Utsumi, 2007, p. 84-85)

O poder que a educadora e o educador podem exercer sobre as educandas e os educandos
numa relacdo vertical de ensino e de aprendizagem, confere-lhe a sensacdo de controle da
situacdo e/ou de alguém. Este mesmo poder pode oprimir e anular o didlogo, enfim, o poder
como forma de opressdo, exercido indiscriminadamente no cotidiano de nossas escolas,
configura-se, conforme Utsumi (2007), numa pedagogia desumana e desumanizadora.

Em tempos atuais, a educacdo deve agir para retomar questdes atinentes a dignidade
humana, baseando-se na solidariedade, na ética, na subjetividade, na humanizacao das relagdes

entre educadoras e educadores e educandas e educandos. Nesse contexto, cremos que seria
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relevante que na formacéo de educadoras e educadores se contemplassem discussdes acerca da
educacdo como “fendmeno” especificamente humano, considerando-se que a pratica docente é
uma pratica formadora.

No ambito da educacdo matematica, outra problematica que se coloca para a pratica
docente diz respeito as concepgdes de matematica e de ensino de matematica que as educadoras
e educadores incorporam a respeito da disciplina, a partir de suas vivéncias escolares e
universitarias, ainda repletas de tecnicismos e mecanicismos, impactando na forma como atuam
em suas aulas e como as educandas e os educandos aprendem.

De acordo com Utsumi (2019), a alfabetizagdo matematica e a aquisicdo de
conhecimentos matematicos nos processos de ensino e aprendizagem requerem que a educadora
e 0 educador compreendam a historicidade do processo de desenvolvimento e producdo da
matematica, desvelando a falsa dicotomia entre a constru¢do do conhecimento matematico e a
condigdo da existéncia humana. Em didlogo com os conhecimentos das educandas e dos
educandos, torna-se cada vez mais necessario fomentar um ensino de matemética humanizado,
democratico e emancipatorio, despertando nas educandas e nos educandos, como atesta Freire,

0 ser matematico e a forma matematica de estar no mundo.

Precisamos recuperar as historias ocultas e distorcidas das contribui¢des de todas as
culturas para a matematica. Além disso, para permitir que os alunos descubram que ja
pensam matematicamente e, portanto, podem aprender matematica “escolar” ou
“académica”, defendemos a liga¢do dos seus conhecimentos matematicos com uma
histéria desconstruida da matematica ¢ com a matematica “académica” que estdo
estudando. (Frankenstein; Powell, 2023, p. 204, tradugdo nossa)

Torna-se fundamental que o espa¢o escolar, enquanto contexto aberto ao exercicio da
curiosidade epistemoldgica, deva ser preocupacdo de todo projeto educativo sério,
comprometido com uma educacdo matematica como sendo parte da construgdo humana. A
colonialidade é um fenémeno historico que se estende até nosso presente e se refere a um padrao
de poder que opera através da naturalizacdo de hierarquias territoriais, raciais, culturais e
epistémicas, possibilitando a (re)producéo de relagcdes de dominagao nos espacgos e processos
de ensino e aprendizagem.

O presente artigo tem como objetivo problematizar os processos de ensino e de
aprendizagem da matematica, com base na concep¢do antropoldgica de Paulo Freire, a qual
preconiza uma formacao integral, critica e reflexiva de educadoras e educadores. Ao valorizar
essa perspectiva de criticidade, propomos um olhar sobre a colonialidade do saber na educagéo
matematica. Desse modo, acreditamos que as educadoras e 0s educadores possam se tornar
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mais conscientes do contexto de producdo e pratica da matematica e das amarras inerentes ao
processo historico. E, neste processo de problematizacéo, esperamos fomentar momentos de
exploracdo, criacdo e subversdo desse contexto, visando superar as concepcdes de matematica
e de ensino de matematica apresentadas em um curriculo escolar conteudista e eurocéntrico.
Na proxima secdo, apresentamos 0s aspectos tedricos da concepcao antropolégica de
Paulo Freire na educacdo. Em seguida, discutimos o conceito de colonialidade do saber e suas
relacfes com a matemaética e com a educacdo matematica, priorizando um olhar histérico sobre
o desenvolvimento da disciplina. Por fim, abordamos a educacdo matematica numa perspectiva
antropoldgica como forma de problematizar os processos de ensino e de aprendizagem da
matematica, aproximando o pensamento de Freire as demandas de uma formacdo integral de
educadoras e educadores e contribuindo para uma compreensao da educacdo matematica numa

perspectiva mais humana e humanizadora.

CONCEPC;AO ANTROPOLOGICA DE EDUCAC}AO EM PAULO FREIRE
O processo de humanizacdo da formacéo de educadoras e educadores se configura por

meio de uma pratica educativa progressista.

[...] é a que se funda no respeito democréatico ao educador como um dos sujeitos do
processo, € a que tem no ato de ensinar-aprender um momento curioso e criador em
que os educadores reconhecem e refazem conhecimentos antes sabidos e os educandos
se apropriam, produzem o ainda ndo sabido. (Freire; Freire, 2001, p. 159)

Neste sentido, defendemos a necessidade e a possibilidade de praticas pedagdgicas mais
humanas, emancipatérias e democraticas em niveis escolares e, portanto, pensamos na
necessidade de viabilizacdo de uma formacéo integral das professoras e professores, que
promova a agregacdo das relacdes pessoais. Mas, de que formacdo integral estamos a nos
referir? Nos referimos a uma formacdo integral cujos aspectos e concep¢des diversos se
encontram intimamente imbricados e sdo/estdo subjacentes as praticas escolares nos processos
de ensino e de aprendizagem, tal qual enuncia Freire (2000, s/p): “Jamais pude pensar a pratica
educativa... intocada pela questdo dos valores, portanto da ética, pela questdo dos sonhos e da
utopia, quer dizer, das opgdes politicas, pela questdo do conhecimento e da boniteza, isto &, da
gnosiologia e da estética”.

Acreditamos que a formacédo de educadoras e educadores deve considerar a dimensao
humana e existencial das futuras e dos futuros profissionais do ensino, a fim de contemplar

discussdes que considerem quais os sentidos de ensinar, de educar, de formar, de construir,
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enfim, de viver. Configura-se um desafio complexo, mas pensamos que seja possivel nos
engajarmos, enquanto profissionais do ensino, por uma maior humanizagdo em todas as
relacGes interpessoais, especificamente nas relagdes pedagdgicas.

Por outro angulo, tampouco afirmamos que uma educacao que contemple a formacéo
do sujeito integral garanta por si s6 a autonomizagdo, na medida em que depende também das
escolhas que cada sujeito faz ao longo da trajetoria de sua existéncia. Contudo, Utsumi (2007,
p. 89) defende uma formacdo integral das educadoras e educadores como uma das
possibilidades de formar sujeitos - quer educadoras e educadores, quer educandas e educandos

- mais autonomos, mais criticos, mais felizes e “mais humanos”.

A menos que sejam muito cuidadosos e muito ponderados, os professores e
professoras podem todos adotar com muita facilidade o papel de méaquina de
conhecimento. E como eu disse na Pedagogia do oprimido, eles tornam-se professores
atuando a partir de uma “educacdo bancaria”, fazendo depdsitos nas mentes de seus
alunos e alunas. O que mantém uma pessoa, um professor vivo como um educador
libertador, é a clareza politica para entender as manipulagdes ideoldgicas que
desconfirmam os seres humanos enquanto tais. [...] Assim, o professor(a) que caiu na
armadilha de um curriculo mecanicista que requer que se ofereca cada vez mais
conteido sem instrucdo basica precisa reverter-se a conviccdo dele(a), que
determinard uma postura ética diante do curriculo de modo a inseri-lo no contexto.
Outra coisa que precisamos dizer é que esta insercdo ndo é um ato individual. Deve
ocorrer numa discussdo com outros professores e professoras que compartilham a
mesma visao da radicalizacdo democratica e sociedade humana. (Freire; Freire, 2001,
p. 68-69)

Provavelmente uma concepgdo antropolgica que considere o0 movimento de
consciéncia do inacabamento possibilita — ndo garante — a assuncdo (desejavel!) de
posturas que enveredem por praticas e a¢cbes democraticas e emancipatorias, por parte
dos(as) profissionais da Educacdo. A consciéncia da incompletude nos seres humanos
leva-nos a envolver-nos em um processo permanente de pesquisa. E precisamente esta
busca constante que faz com que a esperanca apareca. [...] esta incompletude como
seres humanos também nos empurra rumo a acdo e, assim, torna-nos seres com
opcOes, seres que tém a possibilidade de decisdes, seres que tém a possibilidade de
ruptura e, finalmente, seres que tém a possibilidade de ser éticos. (Freire; Freire, 2001,
p. 65)

Nestes termos, para Freire (1996), seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao
mundo e aos outros a procura de explicacdo, de respostas a maltiplas perguntas, na medida em
que o fechamento ao mundo e aos outros se torna transgressdo ao impulso natural da
incompletude. Nesse sentido, 0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relagdo dialdgica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inconclusdo

em permanente movimento na histéria (Utsumi, 2007, p. 90-91).

Com Freire compreendo o ser humano como inacabado e, portanto, aberto; como um
ser de desejo (Freire, 2001, p. 37); como um ser social e politico que se constroi nas
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relacbes com os outros seres humanos; como um ser singular que cria sua peculiar
maneira de ser, embora faca parte, com os outros, da mesma espécie humana; como
um ser que tem uma historia, se constroi na historia e constrdi historia; como um ser
que interpreta 0 mundo; como um ser que se empenha em atribuir sentido as
experiéncias que vive; que age no mundo; que precisa aprender para construir a sua
maneira de ser; que apresenta em sua condicdo humana, um tecido de elementos
diferentes inseparavelmente associados, como é o caso da racionalidade, da
corporeidade e do mundo da emocdo. (Santos Neto, 2005, s/p)

Contudo, ao considerar que a pratica docente é igualmente uma pratica social concreta,
permeada por rela¢cdes humanas, pontuamos a nossa preocupacao quanto a contradi¢éo do ser
humano e, portanto, a contradi¢do da professora e do professor ao assumirem teorias e posturas
contraditorias entre si. Neste caso, a educadora e o educador assumem teorias educacionais
ideais, porém, suas praticas contradizem tais teorias? Essa educadora e esse educador séo
passiveis de criticas, caso tenham acBes contraditorias? A educadora e o educador podem atuar
com base em concepcdes e paradigmas conservadores de ensino num momento, e com base em
concepgdes e paradigmas ditos pés-modernos, num outro momento?

Freire (2003, p. 9) nos alerta para a necessidade de nos pormos em relagdo de
organicidade com nossa realidade, a fim de que possamos equacionar nossos problemas de
forma critica e consciente, haja vista que “somente na medida em que nos fizermos intimos de
nossos problemas, sobretudo de nossas causas e de seus efeitos, nem sempre iguais aos de
outros espacos e de outros tempos, ao contrario, quase sempre diferentes, poderemos apresentar

solugdes para eles”.

Para refletir teoricamente sobre minha pratica ndo me é necessario mudar de contexto
fisico. E preciso que minha curiosidade se faga epistemoldgica. O contexto apropriado
para 0 exercicio da curiosidade epistemoldgica é o tedrico. Mas, o que torna teérico
um contexto ndo é seu espaco e sim a postura da mente. Dai que possamos converter
um momento do contexto concreto em momento teérico. [...] N&o é a curiosidade
espontanea que viabiliza a tomada de distancia epistemoldgica. Essa tarefa cabe a
curiosidade epistemolégica — superando a curiosidade ingénua, ela se faz mais
metodicamente rigorosa. Essa rigorosidade metddica é que faz a passagem do
conhecimento ao nivel do senso comum para o do conhecimento cientifico. Ndo é o
conhecimento cientifico que é rigoroso. A rigorosidade se acha no método de
aproximacéo do objeto. A rigorosidade nos possibilita maior ou menor exatiddo no
conhecimento produzido ou no achado de nossa busca epistemoldgica. Ao salientar a
postura epistemologicamente curiosa como fundamental para a constituicdo do
contexto tedrico, fique clara a importancia desse espaco. (Freire, 1995, p. 78, grifos
do autor)

Utsumi (2007, p. 93) conclui que, como se verifica para o autor, tal relacdo de
organicidade com uma realidade especifica é fundamental, na medida em que nos mune de
critérios e fundamentos para, antes de apresentar solugdes, identificar uma experiéncia/vivéncia

problematizadora.
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Uma das funestas consequéncias daquela compreensdo mecanicista da subjetividade
era a inteligéncia igualmente mecanicista da Historia, de natureza determinista, em
que o futuro era visto como inexoravel, virgem, portanto, de qualquer
problematicidade. E na Historia como possibilidade que a subjetividade, em relag&o
dialético-contraditéria com a objetividade, assume o papel do sujeito e ndo s6 de
objeto das transformacdes do mundo. O futuro deixa, entdo, de ser inexoravel e passa
ser o que historicamente é: problematico. (Freire; Freire, 2001, p. 51, grifos do autor)

Freire (2005) pensa e pratica um metodo pedagdgico que procura dar ao ser humano a
oportunidade de (re)descobrir-se atraves da retomada reflexiva do prdprio processo em que vai
ele se descobrindo, manifestando e configurando — “método de conscientizagao”.

Ao falar de suas contribuicdes para a formacdo de educadoras e educadores, Freire
(1996) resgata e fortalece sua crenca na concepgao antropoldgica, segundo a qual o0 homem é
visto como um ser inconcluso, consciente de sua inconcluséo e seu permanente movimento de
busca do ser mais. Para Freire (2005), o verbo ser junto a expressdo ser mais ndo pede um
predicativo, haja visto que, todo ser humano nao teria a priori algo que os impecam de ser.

Mas, as situacdes de opressdo os fazem ser menos. Neste sentido,

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca.
[...] E neste sentido que, para homens e mulheres, estar no mundo necessariamente
significa estar com 0 mundo e com os outros. Estar no mundo sem fazer histéria, sem
por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria presenga no mundo, sem
sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das 4guas, sem usar
as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formacéo, sem politizar ndo é possivel. E na inconclusdo do ser, que se
sabe como tal, que se funda a educacdo como processo permanente. (Freire, 1996,
p.57-58)

Assim, a identidade narrativa ndo esta pronta, € processo, é tarefa, é inacabada... em
continuo processo de constituicdo por meio das experiéncias e do processo educativo. A
identidade de um sujeito € definida pelas relagdes que 0s constituiram ao longo de sua vida, isto
é, a identidade é constituida pelas relagcbes humanas e pelas memdrias construidas.

Assim, acreditamos que a constru¢do de uma concepcao antropoldgica desejavel na
formacdo de educadoras e educadores possibilitaria e viabilizaria a assuncdo de praticas
pedagdgicas emancipatorias e democraticas, na medida em que confere a educadora e ao
educador visdo critica do conjunto de aspectos imbricados na pratica pedagdgica e, por sua vez,
maior clareza para/na tomada de decisdes, de forma a contemplar praticas escolares

humanizadoras.
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E preciso reinventar o mundo, buscar sua boniteza. Boniteza que passa pela nossa
capacidade de imaginar, de criar, de agir, de transgredir e de nos comprometer com a
existéncia humana, alimentados aqui pela esperanca. Esperanca que faz parte da
condicdo humana, pois sem ela ndo haveria Histéria. E ela que nos motiva a resistir e
enfrentar os obstaculos que impedem nossa alegria, que instiga nossa curiosidade na
busca da compreenséo e transformagéo do mundo. Mundo que reivindica hoje, mais
do que nunca, nossa opc¢do por uma educacdo libertadora. Talvez aqui tenhamos o
maior desafio da educagdo e da escola, o desafio da esperanca, da crenga em nossa
possibilidade de reinventarmos o mundo. (Santos Neto, 2005, s/p)

A possibilidade de reinventarmos o0 mundo, em direc@o ao processo de humanizacéo na
formacéo de educadoras e educadores, remete a dimensao da ética como valor fundante da/na
pedagogia freiriana. Uma ética que dialogue com as necessidades formativas, com os desejos,
com as dificuldades e com a esperanca de uma formacéo integral molhada de humanidade, de
rigorosidade e de coeréncia teorico-pratica, na busca progressiva da praxis no oficio das

educadoras e educadores.

A COLONIALIDADE DO SABER NA (EDUCACAOQO) MATEMATICA
A formacéo de educadoras e educadores perpassa ndo somente por uma compreensao

historica de si e do processo educativo como pratica humana, mas também da historia dos
contetdos que ensinamos, que muito se devem ao préprio processo de desenvolvimento da
historia da humanidade.

A matematica é uma ciéncia que, de certo modo, foi produzida a partir de diferentes
necessidades humanas, advindas de diferentes mundos, mas passou pela fic¢do, ja que foi
formalizada (abstracdo, deducdo, “algebrizacdo™). A matematica se constituiu historicamente
em conhecimento universal integrada a outros conhecimentos, bem como em linguagem que se
desdobrou de outros conhecimentos, tornando-se linguagem matematica, palavra matematica.

Contudo, se desenvolveu uma matematica cuja formalidade e rigor supostamente séo
necessarios e indispensaveis para que um conhecimento seja considerado matematico. A ideia
de universalidade na matematica foi historicamente construida e acaba por desconsiderar
conhecimentos e saberes de culturas subordinadas. Por isso, entendemos que a historicidade é
fundamental no processo de promoc¢éo da humanizacdo da matematica.

Parte do processo de silenciamentos e apagamentos de saberes ocorreu no periodo
colonial, em que os saberes de outras culturas foram subjugados pelos colonizadores. Aqui dois

termos sdo importantes: colonialismo e colonialidade.
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O colonialismo se refere ao processo e aos aparatos de dominio politico e militar que
se desdobram para garantir a exploracdo do trabalho e das riquezas das coldnias em
beneficio do colonizador [...] A colonialidade é um fendmeno histérico muito mais
complexo que se estende até nosso presente e se refere a um padrdo de poder que
opera através da naturalizacdo de hierarquias territoriais, raciais, culturais e
epistémicas, possibilitando a re-producédo de relagfes de dominacéo [...] (Restrepo;
Rojas, 2010, p. 15, traducéo nossa)

A colonialidade, presente mesmo ap6s o periodo de dominacdo colonial, permanece
como uma mentalidade que se impde, agora de forma mais subjetiva, impondo formas de viver,

subjugando saberes, deslegitimando acdes e silenciando culturas.

[...] A colonialidade ¢ o padrio de poder que emerge no contexto da colonizagdo
europeia nas Américas — ligada ao capitalismo mundial e ao controle, dominagdo e
subordinacdo da populagdo por meio da ideia de raca -, que posteriormente se
naturaliza — na América mas também no planeta — como modelo de poder moderno e
permanente. [...] (Walsh, 2012, p. 66, tradug@o nossa)

Esse processo de dominacdo continua e passa a ser tdo presente que impacta na forma
como concebemos e construimos nossa prépria historia, ja que “a maior parte das narrativas
historicas, socioldgicas, culturais e filosoficas que circulam sobre a modernidade, mesmo em
suas versoes criticas, sdo resultado de abordagens eurocéntricas e intramodernas” (Restrepo;
Rojas, 2010, p. 18, tradugdo nossa).

Segundo Walsh (2012), a colonialidade pode ser entendida a partir de quatro eixos.

O primeiro eixo — a colonialidade do poder — refere-se ao estabelecimento de um
sistema de classificagdo social baseado na categoria de “raga” como critério
fundamental para a distribui¢do, dominacao e exploracdo da popula¢do mundial nas
fileiras, lugares e papéis da populacdo mundial. Estrutura capitalista. — trabalho
global, uma categoria que — ao mesmo tempo — altera todas as relagGes de dominagéo,
incluindo as de classe, género, sexualidade, etc. (Walsh, 2012, p. 67, traducdo nossa)

Um segundo eixo se refere a colonialidade do ser “que se exerce por meio da
inferiorizagdo, subalternizagdo e desumanizagdo” do outro (Walsh, 2012, p. 68, traducéo
nossa), questionando o valor humano de certos grupos por sua cor ou suas raizes ancestrais,
ficando claramente “marcados” e “estigmatizados”.

Walsh (2012) apresenta outro processo de decolonialidade

[...] que encontra sua base na divisdo binaria natureza/sociedade, descartando o
magico-espiritual-social, a antiga relacdo entre os mundos biofisico, humano e
espiritual — incluindo o dos ancestrais, dos espiritos, dos deuses e dos orixas —, a que
da sustentacdo aos sistemas integrais da vida, do conhecimento e da prépria
humanidade. (Walsh, 2012, p. 68, traducdo nossa)
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Essa colonialidade cosmogdnica da mée natureza e da vida estabelece um Unico sentido
ao universo ¢ a vida e toda a conexao e coesdo entre “conhecimento, territorio, historia, corpo,
mente, espiritualidade e existéncia” sdo mutiladas, impossibilitando um “quadro cosmoldgico,
relacional e complementar de convivéncia” (Walsh, 2012, p. 68, traducéo nossa).

O ultimo eixo é o da colonialidade do saber:

[...] o posicionamento do eurocentrismo como uma ordem exclusiva de razéo,
conhecimento e pensamento, que descarta e desqualifica a existéncia e a viabilidade
de outras racionalidades epistémicas e de outros conhecimentos que ndo sejam os dos
europeus brancos ou europeizados. E claro que ao atravessar o campo do
conhecimento, utilizando-o como dispositivo de dominacéo, a colonialidade penetra
e organiza os quadros epistemoldgicos, académicos e disciplinares. Por esta razéo,
opera hoje dentro do discurso de muitos intelectuais “progressistas” que se esforcam
para desacreditar tanto a logica e as racionalidades do conhecimento que
historicamente e ainda sdo encontradas entre muitos povos e comunidades ancestrais,
bem como as tentativas emergentes de construir e posicionar “pensamentos proprios”
de natureza decolonial, caracterizando ambos como invengdes fundamentalistas,
essencialistas e racistas. Ao defender antes um novo universalismo global de
disciplinas académicas e interdisciplinas com as suas particularidades localizadas ou
situadas e, a0 mesmo tempo, a favor da inexisténcia da “raga” — invocando a “ciéncia”
para decretar a sua inexisténcia e a sua industria transformadora — exerce uma nova
colonialidade do conhecimento — numa razéo recolonializada — cujos efeitos poderdo
ser ainda mais complexos. (Walsh, 2012, p. 67, tradugéo nossa)

Entendemos que concepcdes universalistas a respeito da matematica se desenvolveram
de forma a deslegitimar, apagar e desacreditar as racionalidades do conhecimento produzidos e
ainda hoje encontradas entre 0s povos originarios e ancestrais, desumanizando as mesmas
préaticas que levaram ao desenvolvimento desta tal matemética Unica e universal. “[...] ao
contrério das crencas tradicionais, das crencas locais do mundo, que sdo construidas
socialmente, pensava-se que o saber cientifico moderno era determinado sem a mediacédo
social” (Shiva, 2003, p. 23). Esta suposta universalidade da ciéncia nos conduziu a uma
concepcao de que tais conhecimentos foram (e ainda sdo) produzidos independentemente do

humano, mas sabemos que ele é producdo humana, com interesses humanos.

O desaparecimento do saber local por meio de sua interagcdo com o saber ocidental
dominante acontece em muitos planos, por meio de muitos processos. Primeiro fazem
o saber local desaparecer simplesmente ndo o vendo, negando sua existéncia. 1sso é
muito facil para o olhar distante do sistema dominante de globalizagcdo. Em geral, os
sistemas ocidentais de saber sdo considerados universais. No entanto, o sistema
dominante também ¢é um sistema local, com sua base social em determinada cultura,
classe e género. Ndo é universal em sentido epistemoldgico. E apenas a versdo
globalizada de uma tradigdo local extremamente provinciana. Nascidos de uma
cultura dominadora e colonizadora, os sistemas modernos de saber sdo, eles proprios,
colonizadores. (Shiva, 2003, p. 21)
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Sendo assim, torna-se necessario revisitar e refletir sobre a mateméatica como
conhecimento humano, (re)descobrindo que ela é parte da humanidade. Ao lidar com problemas
e necessidades, cada cultura desenvolveu diferentes formas de matematizacdo do mundo. Sendo
assim, o resgate do valor do senso comum e do conhecimento popular é indispensavel para a
constituicdo e compreensdo da linguagem matematica.

Contudo, durante o processo colonial, toda essa diversidade de saberes matematicos foi
silenciada e apagada. A historia de uma matematica universal foi construida tendo sua origem
na Grécia antiga e, através de uma narrativa evolucionista e linear, se concebeu uma unica
forma de matemaética considerada valida.

Essa narrativa historica mantém alguns povos como produtores de uma certa matematica
“pratica”, como 0s egipcios e 0s mesopotamicos. Contudo, transmite-se a ideia de que estes
saberes ainda estavam em uma fase inicial e pouco aprofundada, o que s6 é possivel alcancar
com os processos de formalizacdo, abstracdo e pensamento dedutivo dos gregos, cujo apice nos

remete a Os Elementos, de Euclides.

Este e outros mitos permeiam tdo profundamente a histéria da matematica que mesmo
as imagens de matematicos apresentadas nos livros didaticos, como Euclides, que
viveu e estudou em Alexandria, sdo “falsos retratos... que os retratam como belos
gregos, nem mesmo queimados pelo sol egipcio”. “Nao existem imagens reais de
Euclides e nenhuma evidéncia que sugira que ele ndo era um egipcio negro”
(Lumpkin, 1983, p. 104-105)”. (Frankenstein; Powell, 2023, p. 221, tradugdo nossa)

[...] a desonestidade no movimento de publicagdo de uma filosofia grega torna-se
muito flagrante quando nos referimos, propositalmente, ao fato de chamar o teorema
do Quadrado da Hipotenusa, o teorema de Pitagoras. Isso ocultou durante séculos a
verdade do mundo, que deveria saber que 0s egipcios ensinaram Pitagoras e 0s gregos,
a matematica que eles sabiam. (James, 1988, p. 15, traducdo nossa)

Ha indicios de que Pitagoras pode sequer ter existido (Roque, 2012). Mas, da mesma
maneira, sabemos que 0s pitagoricos e 0s egipcios também ndo conheciam a formula que hoje
chamamos “de Pitdgoras”, j& que naquele momento ndo havia a linguagem algébrica que
utilizamos atualmente. Contudo, o mais importante da consideracdo de James (1988) é o fato
de que muitos conhecimentos que atualmente atribuimos aos gregos ndo foram necessariamente
produzidos somente por eles, mas num intenso processo de trocas que foi “esquecido”.

Heyrup (1987), Djebbar (1995) e Roque (2012) afirmam que o mito do “bergo” do
surgimento da matematica na Grécia foi construido no periodo do Renascimento, apagando,

inclusive, conhecimentos de diversos matematicos produzidos na regido do Magrebe.
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Em tempos mais serenos que 0s nossos, esses pontos podem parecer imateriais. Se a
Europa quer descender da Grécia antiga, e ser sua herdeira por exceléncia, por que
ndo deixa-la acreditar nisso? Nossos tempos, contudo, ndo sdo serenos. A
particularidade “Greco-Ocidental” sempre serviu (e serve mais uma vez em diversos
lugares) como uma justificativa moral para o comportamento efetivo do “Ocidente”
em relagdo ao resto do mundo, caminhando junto com o antissemitismo, o
imperialismo e a diplomacia das canhoneiras... N&o ¢ indtil lembrar a observagéo de
Sartre de que a “prética intelectual terrorista” de liquidar “na teoria” pode acabar,
facilmente, exprimindo-se como uma liquidacdo fisica daqueles que néo se encaixam
na teoria. (Hgyrup, 1987, p. 316-317, traducdo nossa)

E esse mesmo ponto que temos que refletir. Sera que os povos que foram colonizados
nos ultimos séculos ndo possuiam um olhar matematico para o0 mundo? Sera que eles ndo
tinham saberes matematicos que eram mobilizados em diferentes situaces do dia a dia? O que
a colonialidade do saber faz é justamente impor uma Unica forma de conhecimento como valido,
deslegitimando outras distintas e ricas formas de saberes. Consideramos que, “[...] embora
existam variantes filosoficas reconhecidas para os fundamentos da matematica, o caracter
aparentemente nao ideoldgico da matematica é reforcado por uma histéria que rotulou
concepgdes alternativas como ‘ndo matematicas’ (Frankenstein; Powell, 2023, p. 220,
traducdo nossa).

Segundo Palermo (2010, p. 81, traducdo nossa), esse processo também ocorreu na
América Latina sob colonizacéo ibérica e, “com as independéncias ¢ a formagao dos Estados
nacionais, esta Idgica aprofunda-se, agora naturalizada sob a forma de colonizagéo interna”. E,
devido a colonizacdo, permanece uma visao dicotdmica que subjuga e invisibiliza saberes dos

povos origindrios, levando ao que o autor denomina “violéncia epistémica”.

Quais sdo, entdo, as formas pelas quais a violéncia epistémica opera? Aquelas
segundo as quais se formulam avaliagBes que, sendo inicialmente raciais, alcangam
valor cultural, estabelecendo diferencas intransponiveis entre as capacidades inerentes
e especificas da cultura europeia para produzir conhecimento racional — sem
necessidade de incorporacdo atraveés do contacto com outras culturas — gerando
conceptualizagdes binarias até agora ndo superadas (barbérie e civilizacdo, tradicdo e
modernidade, comunidade e sociedade, mito e ciéncia, infancia e maturidade, pobreza
e desenvolvimento, etc.) todos eles por sua vez articulados na nogéo de "crescimento”,
de "saida do estado de natureza em relagdo a cultura”. (Palermo, 2010, p. 82, traducdo
nossa)

Sendo assim, torna-se cada vez mais necessario repensar 0 modo como concebemos a

matematica na sociedade atual.

[...] questionar essa naturalizagdo e neutralidade da Matematica ao inverter e
deslocar as ordens dessas imagens que nos aprisionam, que tem-se perpetuado com a
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colonialidade do saber, provocando uma fragmentacdo dos conhecOimentos, ao
mesmo tempo, que se legitima uma dominagdo epistémica, que, se organiza na base
da hegemonia da concep¢do de conhecimento Matematico eurocéntrico. Tal
concepe¢do moderna de conhecimento Matematico, ndo so, se perpetua como efeito da
escolarizagdo, mas ao mesmo tempo, inspira a organizagdo curricular e a propria
escola. (Tamayo-Osorio, 2017, p. 41, grifos da autora)

Roque (2012, p. 20) acredita que “talvez ndo possamos falar de evolugdo de uma tinica
matematica ao longo da historia, mas da presenca de diferentes praticas que podemos chamar
de “matematicas” [...]” de modo a valorizar, por exemplo, a matematica da vida comum dos
homens da Antiguidade e da Idade Média — de teor pratico —, utilizada para a resolugédo de

problemas praticos.

A matemética se desenvolveu, e continua a se desenvolver, a partir de problemas. O
papel da histéria da matematica pode ser justamente exibir esses problemas, muitas
vezes ocultos no modo como os resultados se formalizaram. Para além da reprodugéo
estéril de anedotas visando “motivar” o interesse dos estudantes, é possivel reinventar
o ambiente “problematico” no qual os conceitos foram criados. (Roque, 2012, p. 32)

Partir desse pressuposto de que ha diferentes maneiras de se fazer matematica pode levar
a superacao da dicotomia entre saber tedrico versus saber pratico, bem como desmistificar a
“visdo de que a ciéncia ¢ uma producao individual de génios que, num rompante de iluminagao,
tém ideias inovadoras, dificeis de serem compreendidos pelos homens comuns” (Roque, 2012,

p. 25).

Uma implicacdo fundamental é que os individuos e as culturas estdo no ato de
conhecer, de criar matematica. Naturalmente, esta posi¢do contraria 0os métodos
prevalecentes de ensino que tratam a matematica como um corpo de conhecimento
pré-existente e descoberto dedutivamente. Ainda mais insidioso € que, dentro destes
métodos, os educadores matemaéticos apresentam a disciplina como um corpo de
conhecimento que é decididamente europeu, um dominio masculino e praticado
apenas por mentes divinamente ungidas. (Frankenstein; Powell, 2023, p. 211-212,
traducdo nossa)

EDUCACAO MATEMATICA NUMA PERSPECTIVA ANTROPOLOGICA
Em 1996, Paulo Freire participaria da 8th International Conference on Mathematical

Education (ICME-8). Porém, devido a problemas de salde, no ano anterior concedeu uma
entrevista a Ubiratan D’ Ambrosio € Maria do Carmo Santos Domite, que foi exibida durante o
evento (Mendonga, 1995). Nela, Paulo Freire sintetiza fundamentos tedricos essenciais de sua
obra e pensamento, bem como se langa no desafio de articulagdo entre educagédo e educacao
matematica como processo de humanizacdo intrinseco ao ser mais.

Ao assumir a concepcao antropoldgica, segundo a qual o homem é um ser inacabado,
Freire acredita que, por meio de uma educagéo problematizadora, 0 homem pode se tornar cada
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vez mais um ser critico, com atitude reflexiva comprometida com a acdo, capaz de
problematizar sua realidade e transforméa-la. Neste sentido, 0 homem busca sua libertagéo no
processo de humanizagdo, por meio de uma educagéo critica que o torne um ser humano mais
consciente de sua condi¢do de inacabamento, em busca permanente de ser mais.

A nossa linguagem é também linguagem matematica. “Despertem os alunos para que se
assumam como matematicos”, disse Freire. Aqui, temos a preocupagdo em explicitar que “ha

uma forma matemaética de estar no mundo”. Em outras palavras:

Se 4x4 sdo 16, e isto s é verdadeiro num sistema decimal, ndo ha de ser por isso que
o educando deve simplesmente memorizar que sdo 16. E necessario que se
problematize a objetividade desta verdade em um sistema decimal. De fato, 4x4, sem
uma relacdo com a realidade, no aprendizado sobretudo de uma criancga, seria uma
falsa abstragdo. Uma coisa é 4x4 na tabuada que deve ser memorizada; outra coisa €
4x4 traduzidos na experiéncia concreta: fazer quatro tijolos quatro vezes. Em lugar da
memoriza¢do mecanica de 4x4, impde-se descobrir sua relacdo com um quefazer
humano. (Freire, 1977, p. 52)

Neste contexto, na medida em que a educadora e o educador respeitam a leitura de
mundo das educandas e dos educandos, reconhecem a historicidade do saber, o carater historico
da curiosidade, desta forma, recusando a arrogancia cientificista, assumem a humildade critica,
propria da posicdo verdadeiramente cientifica (Freire, 1996). Assim, a leitura posterior do
mundo pode constituir-se de forma mais critica, menos ingénua, mais rigorosa (Freire, 1995).

Para Utsumi (2019, s/p), a alfabetizacdo matematica e a aquisicdo do conhecimento
matematico nos processos de ensino e aprendizagem requerem que, “na dialogicidade, na
problematizacdo, educador-educando vdo ambos desenvolvendo uma postura critica da qual
resulta a percep¢ao de que este conjunto de saber se encontra em interacao”. Neste contexto,
“rejeitar, em qualquer nivel, a problematizacdo dialdgica € insistir num injustificavel
pessimismo em relagdo aos homens e a vida”, bem como reforcar a falsa dicotomia que se
configura entre a construcdo do conhecimento matematico e a condi¢do da existéncia humana.

Para Freire (1977, p. 55), “é cair na pratica depositante de um falso saber que,
anestesiando o espirito critico, serve a domesticacdo dos homens e instrumentaliza a invasdo
cultural”, revestindo o saber matematico de um carater dominantemente elitista e excludente.

Freire (1977) ja defendia tal postura democratica no processo de construcdo de
conhecimentos para a superacdo de uma educacdo elitista e, no caso do conhecimento
matematico, “cabe, portanto, referirmo-nos a uma matemdtica dominante, que é um
instrumento desenvolvido nos paises centrais e, muitas vezes, utilizado como instrumento de

dominacdo. Essa matematica e 0s que a dominam apresentam-se com postura de superioridade,
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com o poder de deslocar e mesmo eliminar a matematica do dia a dia. O mesmo se da com
outras formas culturais” (D’Ambrosio, 1996, p. 115).

Tal postura democratica de respeito as diferentes culturas na construcdo do saber se
configura na dialogicidade, concepc¢éo epistemoldgica assumida por Freire (1977, p. 51-52),

Nos termos que se seguem:

N&o ha que considerar tempo perdido o tempo do didlogo que, problematizando,
critica e, criticando, insere 0 homem em sua realidade como verdadeiro sujeito da
transformacdo. [...] O que se pretende com o didlogo nédo é que o educando reconstitua
todos os passos dados até hoje na elaboracgéo do saber cientifico e técnico. N&o é que
0 educando faca adivinhacbes ou que se entretenha num jogo puramente
intelectualista de palavras vazias. O que se pretende com o dialogo, em qualquer
hipGtese (seja em torno de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um
conhecimento “experiencial”), ¢ a problematizag¢do do proprio conhecimento em sua
indiscutivel reagdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para
melhor compreendé-la, explicé-la, transforma-la.

Em outros termos, é preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida,
abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,
identificacdo com a esperanca, abertura a justica, ndo é possivel a pratica pedagdgico-
progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica (Freire, 1996).

Nessa perspectiva, a pesquisa em historia da matematica constitui-se em campo de
conhecimento para a articulagdo entre histdria e ensino de matematica, de modo a superar uma
visdo linear, estatica e ingénua tanto da historia, como da matematica, na medida em que as
pesquisas possibilitam reflexdes sobre a constru¢do do conhecimento sob uma viséo critica,
partindo do pressuposto de que as narrativas ndo sao neutras (concepgdes de ciéncia). Assim,
[...] “a Ciéncia ¢é influenciada pelo contexto social, cultural, politico etc., no qual ela é
construida [...] Deste modo, o professor tem a possibilidade de desenvolver em seus estudantes
a percepgdo de que a pratica cientifica ndo € neutra, tampouco isenta de interesses” (Oliveira;
Alvim, 2021, p. 751-752).

Ao abordar questdes relacionadas a natureza do trabalho cientifico e matematico, é
importante considerar a pluralidade epistemoldgica para a percepcdo das ciéncias e das
matematicas em sua diversidade e complexidade, por meio de um enfoque interdisciplinar:
“multiplas percepgdes e organizagdes epistemologicas, a partir das experiéncias e culturas que

existem num determinado tempo historico” (abordagem historica no ensino de matematica).
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Ao sairmos das fronteiras rigidas de cada disciplina e levarmos os alunos a se
atentarem para as possiveis conexdes entre elas, fazemos com que apreendam a
importancia dos questionamentos, da elaboragcdo de hipdteses, dos modos de
investigar e de raciocinar frente a um problema apresentado, numa perspectiva
historica, tanto quanto a valorizagdo das diferentes maneiras de apresentarem suas
justificativas e argumentacdes. (Oliveira; Alvim, 2021, p. 748)

Neste sentido, os autores do artigo defendem “uma abordagem histérica com um
enfoque interdisciplinar nas aulas de ciéncias e de matematica como forma de tornar os

conteudos compreensiveis e significativos para os estudantes” (Oliveira; Alvim, 2021, p. 750).

Propde-se que o aluno ndo deva conhecer somente 0s conteldos cientificos e
matematicos, mas também o modo como os cientistas e matematicos produzem
conhecimento. Isso envolve as linguagens, os modos de pesquisar (elaborando
perguntas, testando hipoteses, coletando e analisando dados e definindo os
resultados), as maneiras de raciocinar, a diversidade de métodos e argumentos
utilizados para validar os conhecimentos produzidos e as demandas historicas e
culturais de produgdo das Ciéncias e da Matematica. (Oliveira; Alvim, 2021, p. 751)

De acordo com Freire, conhecimento se produz socialmente, em didlogo, numa relagéo
horizontal em que o educador assume uma postura democratica em relacdo ao saber do
educando e de sua bagagem cultural. Ancorado numa abordagem sociocultural, Freire defende
a construcdo de saberes num movimento de vai-e-vem entre a teoria e a pratica, por meio da
problematizagdo critica da realidade e da transformagdo da mesma. O ser humano modifica o
mundo por meio da acdo intencional, ou seja, da reflexdo, da formacdo da consciéncia e da

conscientizacao critica (praxis).

O desafio de aproximar o pensamento de Freire as demandas de uma formac&o
integral de educadores(as) contribui para a compreensdo da educagdo matematica
numa perspectiva mais humana e humanizadora, preocupada com a formacdo de
sujeitos em posicdo de linguagem matematica, em suas préprias condigcdes de
existéncia. Sujeitos capazes de ser matematicos e estar em um mundo matematicizado,
a fim de que possam satisfazer propriamente suas necessidades, libertando-se delas,
superando-as, ou seja, fazendo com que sejam especificamente humanas. (Utsumi,
2019, s/p)

Que possamos vislumbrar uma formagdo de professoras e professores capaz de
concretizar a “passagem do estabelecido para o inventado” (Rios, 2001), em consonancia com
0s desejos, as crengas e os estudos da obra de Paulo Freire, em prol de uma educacao e de uma

educacdo matematica que dialoguem com a realidade de nossos aprendizes.

CONSIDERACOES FINAIS
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A histdria nos mostra a inconclusdo no permanente processo de desenvolvimento de
conhecimentos. Entéo, por que a inconcluséo dos seres e de seus saberes ndo faz parte das aulas
de matematica? A atencdo devida ao espaco escolar, enquanto contexto aberto ao exercicio da
curiosidade epistemoldgica, deveria ser preocupacdo de todo projeto educativo sério. O
problema faz parte da construgdo humana. A colonialidade € um fendmeno histoérico muito mais
complexo que se estende até nosso presente e se refere a um padréo de poder que opera através
da naturalizacdo de hierarquias territoriais, raciais, culturais e epistémicas, possibilitando a
(re)producéo de relacdes de dominacéo.

A descoberta da matematica como parte da vida propiciou diferentes formas de
matematizagdo do mundo, bem como o resgate do valor do senso comum (conhecimento
popular) para a constituicdo da linguagem matematica. Sendo assim, a historicidade da
matematica € fundamental no processo de humanizacéo.

Ao falar de suas contribuicdes para a formagdo de educadoras e educadores, Freire
(1987) resgata e fortalece sua crenca na concepg¢do antropoldgica segundo a qual 0 homem é
visto como um ser inconcluso, consciente de sua inconclusdo e seu permanente movimento de
busca do ser mais. Assim, trata-se justamente de pensar 0 que nos compete enquanto
profissionais da educacdo, em busca permanente de sentidos para uma acdo pedagdgica
compreensiva que contemple, por sua vez, os desafios da profissdo docente neste século XXI e
da formacdo de professoras e professores de matematica, em prol do “exercicio de uma
docéncia responsavel, ética e comprometida com um projeto de sociedade mais humana” (Melo,
2005, p.1).

Que possamos refletir criticamente sobre a necessidade de superacdo do enfoque
historiografico tradicional (problematizacdo das narrativas tradicionais) por um enfoque
contextualizado (novas narrativas). Essa reflexdo pode fomentar a valorizacdo do fazer
matematico (fatores cientificos, culturais, sociais e filosoficos), da compreenséo do significado
dos conceitos matematicos (abordagem histérica do ensino da matemaética), das relacGes
intrinsecas entre as praticas matematicas e seu contexto (dimenséo sociocultural), da articulacdo
entre historia e ensino de matemaética e dos processos de construcdo do conhecimento das
matematicas (Saito, 2015). Enfim, da valoriza¢do de um ensino mais dinamico e significativo.

D’Ambroésio anunciava a necessidade de olharmos para fora de nossas ‘“gaiolas
epistemologicas” a fim de ultrapassarmos os limites da matemadtica pura para a resolucao de
problemas complexos da humanidade, da vida (matemaética humanista). Urge um novo olhar

para a matematica, que aproxime as pessoas a matematica que os matematicos produziram no
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passado. Nas posicdes éticas e estéticas, conforme Freire (1996) defendia, temos que assumir
uma postura de respeito ao outro que € diferente em sua diversidade de saberes e de cultura,
superando a visdo romantizada e heroica da matemaética, bem como rompendo as barreiras
psicolégicas por meio do pluralismo de saberes e de possibilidades pedagdgicas (projetos,
temas geradores, circulos de cultura, etnomatematica, modelagem, etc.).

Por uma pedagogia freiriana e decolonial... Por uma matematica das/com pluralidades
epistemoldgicas!
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