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RESUMO

No estudo relatado neste artigo, investigou-se a integracdo da Educacdo Matematica Realistica (EMR) e da
Resolucdo de Problemas (RP) com a Educacdo Financeira no Novo Ensino Médio (NEM), visando
potencializar a aprendizagem matematica e o desenvolvimento de uma educacdo financeira saudavel.
Realizado com alunos do 2° ano do Ensino Médio em uma escola estadual de Canoas, Rio Grande do Sul, o
projeto focou no itinerario formativo de Educacdo Financeira Escolar (EF), abordando o contetdo de juros
compostos. A pesquisa possui uma abordagem metodoldgica qualitativa, envolvendo a participacdo de 12
estudantes selecionados por sua escolha de cursar o Itinerario Formativo (IF) de EF. As atividades foram
projetadas para aplicar e desenvolver conceitos da EMR, incorporando problemas auténticos da vida cotidiana
para conectar o ensino da Matematica a realidade dos alunos. A coleta de dados foi realizada por meio da
analise dos registros das respostas dos alunos as tarefas matematicas propostas, focadas na EF, e da anélise de
suas interaces e discussdes durante o processo de RP. Os resultados indicam que a integracdo entre a EMR e
a metodologia de RP, com a temética de EF no Ensino Médio, potencializou a aprendizagem matematica dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento de habilidades para enfrentar desafios financeiros reais, além de
ressaltar a importancia desses conceitos para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes.

Palavras-chave: Educagdo Financeira Escolar; Novo Ensino Médio; Educacdo Matematica Realistica;
Resolugdo de Problemas.

Realistic Mathematics Education and Problem Solving Integrated into School
Financial Education in High School

ABSTRACT
In the study reported in this article, the integration of Realistic Mathematics Education (RME) and Problem
Solving (PS) with Financial Education in the New High School (NHS) was investigated, aiming to enhance
mathematical learning and the development of a healthy financial education. Conducted with 2nd-year high
school students at a state school in Canoas, Rio Grande do Sul, the project focused on the educational pathway
of School Financial Education (SFE), addressing the content of compound interest. The research has a
qualitative methodological approach, involving the participation of 12 students selected for their choice to
attend the SFE Educational Pathway (EP). The activities were designed to apply and develop RME concepts,
incorporating authentic everyday life problems to connect Mathematics teaching to the students' reality. Data
collection was carried out through the analysis of students' recorded responses to the proposed mathematical
tasks focused on SFE, as well as the analysis of their interactions and discussions during the PS process. The
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results indicate that the integration of RME and the PS methodology, with the theme of SFE in high school,
enhanced students' mathematical learning, enabling the development of skills to face real financial challenges,
and highlighted the importance of these concepts for the formation of critical and conscious citizens.
Keywords: School Financial Education; New High School; Realistic Mathematics Education; Problem
Solving.

Educacion Matematica Realista y Resolucién de Problemas integrados a la Educacion
Financiera Escolar en la Ensefianza Media

RESUMEN

En el estudio reportado en este articulo, se investigd la integracion de la Educacion Matematica Realista (EMR)
y la Resolucién de Problemas (RP) con la Educacion Financiera en el Nuevo Bachillerato (NB), con el objetivo
de potenciar el aprendizaje matematico y el desarrollo de una educacidn financiera saludable. Realizado con
alumnos del 2° afio de bachillerato en una escuela estatal de Canoas, Rio Grande del Sur, el proyecto se centr6
en el itinerario formativo de Educacién Financiera Escolar (EF), abordando el contenido de intereses
compuestos. La investigacién tiene un enfoque metodoldgico cualitativo, involucrando la participacion de 12
estudiantes seleccionados por su eleccion de cursar el Itinerario Formativo (IF) de EF. Las actividades fueron
disefiadas para aplicar y desarrollar conceptos de la EMR, incorporando problemas auténticos de la vida
cotidiana para conectar la ensefianza de las Matematicas con la realidad de los alumnos. La recoleccion de
datos se llevo a cabo mediante el analisis de los registros de las respuestas de los alumnos a las tareas
matematicas propuestas, enfocadas en la EF, y el analisis de sus interacciones y discusiones durante el proceso
de RP. Los resultados indican que la integracién entre la EMR y la metodologia de RP, con la tematica de EF
en el bachillerato, potencié el aprendizaje matematico de los estudiantes, permitiendo el desarrollo de
habilidades para enfrentar desafios financieros reales, ademas de resaltar la importancia de estos conceptos
para la formacion de ciudadanos criticos y conscientes.

Palabras clave: Educacion Financiera Escolar; Nuevo Bachillerato; Educacion Matematica Realista;
Resolucion de Problemas.

INTRODUCAO
O Novo Ensino Médio (NEM) foi instituido pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro

de 2017, com o objetivo de promover a formacéo de jovens para serem cidaddos criticos,
conscientes e participativos na construcdo do conhecimento cientifico (Groenwald,
Panossian, 2021).

O NEM tem como principio central a interdisciplinaridade, que sugere a abordagem
integrada e sistémica dos conteudos ensinados em sala de aula. Castro et al (2020) destacam
que a BNCC preconiza para 0 NEM que nao se deve perder o foco na funcionalidade da
Matematica na realidade, é fundamental explorar a visao integrada da Matematica levando
em consideracdo esse fator e sua aplicacdo em diferentes contextos. Os autores ainda
ressaltam que as diretrizes da BNCC encaminham o trabalho baseado nos Temas
Contemporaneos Transversais (TCT) indicando-os para todas 0s componentes curriculares,
sempre levando em consideracdo a forma de como estimular as praticas sociais
desenvolvidas para levar o aluno a uma proposta de lideranca em suas distintas averiguacoes,
aplicando o conhecimento ao contexto.

Junior, Giordano e Damasceno (2022) ressaltam que o NEM aspira atender

necessidades e expectativas reais dos estudantes, aproximando as escolas das realidades
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deles de forma a torné-los cada vez mais protagonistas de seu mundo e, para isto, se destaca
a implementacdo de um curriculo flexivel composto por uma etapa geral chamada formacao
geral bésica seguindo as orientacbes da BNCC do NEM, mais uma etapa correspondente a
flexibilizacdo curricular distribuidas em cinco Itinerarios Formativos (IF) que serdo
implementados de acordo com a disponibilidade e relevancia do contexto local (Brasil,
2018). Estes itinerarios poderdo ser escolhidos pelos alunos entre cinco é&reas do
conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ou Formacdo Técnica
Profissional. Neste sentido, se faz necessario investigacdes relativas a interdisciplinaridade
e gque abordem questdes sobre os itinerarios formativos desenvolvidos nas escolas.

Além de promover o desenvolvimento de competéncias essenciais como o0
pensamento critico e a resolucdo de problemas (RP), o NEM enfatiza a importancia do
trabalho colaborativo e da eficacia comunicativa entre os estudantes (Groenwald, Panossian,
2021). A Educacao Financeira (EF), inserida neste contexto, serve como um campo aplicado
onde estas habilidades séo essenciais. Giordano, Assis e Coutinho (2019) defendem que a
EF constitui um amplo campo de investigacdo que mobiliza saberes, habilidades,
competéncias, crengas e concepcdes envolvendo diferentes areas do conhecimento humano,
como a Matematica, a Politica, a Economia, a Sociologia, a Antropologia, a Filosofia, a
Psicologia, a Etica, dentre outras. Kistemann Jr, Coutinho e Figueiredo (2020) completam
as ideias apresentadas sobre EF afirmando que dentro desta tematica, sdo desenvolvidos
temas que problematizados e orientados por professores das diversas disciplinas escolares,
de forma interdisciplinar, podem favorecer as acdes e reflexdes que extrapolem o mero
calculo matematico ou financeiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) traz mudancas
importantes para o ensino de Matematica, pois incentiva o desenvolvimento de
competéncias, proporcionando aos estudantes formacdo que se conecta as suas proprias
vidas e escolhas éticas e saudaveis. Esta abordagem permite que os alunos desenvolvam um
projeto de vida com mais autonomia, preparando-os melhor tanto para as atividades
académicas quanto profissionais (Castro et al, 2020).

A Matematica desempenha um papel crucial no desenvolvimento intelectual e pratico
dos estudantes, permeando as atividades cotidianas de maneira muitas vezes imperceptivel.
Historicamente, essa Ciéncia tem sido fundamental na resolugéo de desafios complexos e na

interpretacdo dos fenémenos naturais (Van den Heuvel-Panhuizen, 2000). A autora VVan den
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Heuvel-Panhuizen, 2000ainda ressalta que a desconexdo percebida entre os contelddos
matematicos abordados em sala de aula e sua aplicabilidade no cotidiano contribui para uma
reducdo no interesse e na motivagdo dos alunos pelo estudo desta area do conhecimento.

A insercdo da EMR, com foco na RP, surge como uma abordagem promissora para
reverter esse quadro. Ao integrar conceitos de Educacdo Financeira Escolar, a EMR néo
apenas facilita a compreensdo dos temas matematicos, mas também prepara os estudantes
para enfrentar desafios financeiros da vida real, potencializando a relevancia e a
aplicabilidade do aprendizado matematico em contextos praticos.

Ferreira (2020) apresenta a EMR como uma abordagem de ensino e aprendizagem
da Matematica que busca contextualizar o aprendizado dos alunos, partindo da realidade de
cada um e conectando-a com problemas auténticos da vida cotidiana. Essa abordagem parte
do pressuposto de que a Matematica deve ser aprendida pelos alunos a partir do
desenvolvimento de conceitos e ferramentas matematicas que fazem parte do cotidiano e da
realidade, para que o conhecimento adquirido faca sentido e possa ser aplicado em outras
situacOes do dia a dia.

Ao conectar a Matematica com situacgdes reais e significativas para os alunos, a EMR
busca tornar o aprendizado mais significativo e motivador, estimulando a curiosidade, a
investigacdo e o pensar matematicamente (Ferreira, Bisognin, 2020). Harmuch e Mendes
(2018) destacam que a partir desta teoria, 0s alunos sdo incentivados a desenvolver
habilidades e competéncias Matematicas que lhes permitam enfrentar desafios e resolver
problemas da vida real, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal e profissional.

A abordagem metodologica da RP foi a base na pesquisa, para a aplicacdo dos
conceitos da EMR. Para a resolucdo dos problemas propostos, seguiu-se 0s conceitos de
Polya (1978), no qual se estrutura um processo sequencial dividido em quatro fases
essenciais para uma compreensdo eficaz de questBes problematicas. Inicialmente, a
compreensdo do problema é essencial, requerendo do individuo uma clareza sobre os
objetivos e as demandas especificas do problema e, posteriormente, se faz uma analise sobre
qual a pergunta que esta sendo apresentada no problema. Segue-se a etapa de elaboracéo e
desenvolvimento de um plano, momento em que se analisa a relacdo entre as variaveis
desconhecidas e os dados fornecidos, configurando um esquema para a solucdo e aplicacao
das estratégias conhecidas referentes a situacdo pratica. Por fim, o processo se encerra em
uma fase de reflexdo critica, onde a solucdo € revisada e discutida, com o intuito de verificar

a consolidagédo do conhecimento adquirido e a aplicabilidade da solugdo em contextos
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similares, evidenciando a importancia desta abordagem no desenvolvimento de um
pensamento matematico refinado e aplicavel.

Neste artigo, apresenta-se os resultados parciais de uma pesquisa com alunos do
NEM sobre a tematica da EF tendo como referencial teérico a EMR e como metodologia de
ensino a RP, orientada pelo objetivo de potencializar a aprendizagem matemaética e o
desenvolvimento de uma Educacdo Financeira consciente. A proposta esta voltada para a
aplicacdo de conceitos da EMR por meio da RP, a partir do contetdo de Juros Compostos

no itinerario formativo EF.

A EDUCACAO MATEMATICA REALISTICA
A EMR é uma abordagem educacional que surgiu no final da década de 1960, com

0 matematico alemdo Hans Freudenthal, com o intuito de oportunizar aos alunos o
aprendizado de contetidos matematicos por meio de problemas do dia a dia. Essa abordagem
pedagdgica se originou do projeto Wiskobas, inicialmente projetado pelo governo holandés
para 0 ensino secundario e, posteriormente, ao projeto de modernizacdo do curriculo de
Matematica na Holanda, esta abordagem foi ampliada para o ensino primario (Treffers,
1987). Hoje em dia é importante ressaltar que a EMR ja é utilizada por pesquisadores até no
Ensino Superior.

Ao abordar o ensino da Matematica com uma abordagem contextualizada, que busca
conectar a disciplina aos desafios e problemas da vida real, é fundamental compreender que
0 conceito de real nesse contexto abrange tudo aquilo que pode ser imaginado e realizado
pelo estudante. Nessa perspectiva, Mendes (2014) destaca que a EMR ndo se refere
necessariamente a realidade em si, mas sim a um sentido de realismo que engloba aquilo
que é imaginavel e realizavel pelo aluno. De acordo com Van den Heuvel-Panhuizen (1996),
0 cenario em que uma tarefa® € proposta pode variar desde situagGes realistas, fantasticas ou
factuais, até mesmo ser estritamente delimitado por uma linguagem Matematica.

De acordo com Ferreira e Buriasco (2015), a aplicacdo da Matematica pode ser
facilitada pelo contexto em que uma tarefa é apresentada. No entanto, a mera relacdo com
situacOes do cotidiano ndo € suficiente para garantir o aprendizado do estudante. A avaliacao
da adequacdo dos problemas de contexto depende da relacdo que o solucionador estabelece

com o enunciado, o que torna impossivel determinar previamente quais contextos seriam

3 Stein, Grover e Henningsen (1996, p. 460) definem como tarefa "uma atividade em sala de aula
cujo objetivo é focar a atencao dos alunos em um tépico particular.”
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considerados apropriados. As autoras baseiam-se nas ideias de Borasi (1986) para destacar
que um papel fundamental do contexto é fornecer informagdes ao resolvedor que possam
ajudar na solucdo do problema. Elas também argumentam que a RP da vida real pode
contribuir para o desenvolvimento de diferentes estratégias, para a analise de contextos e
para a elaboracdo de formulagfes Matematicas.

Gravemeijer (1999) discute a abordagem EMR, proposta por Freudenthal, sob a
perspectiva de que a Matematica abstrata é a mais flexivel, porém, ndo tem utilidade se as
pessoas que a utilizam ndo compreendem o contexto de sua aplicacdo. Em outras palavras,
é insuficiente ter a habilidade de replicar formulas matematicas sem compreender o0s
principios subjacentes e, principalmente, o significado dos resultados calculados.

Gravemeijer e Terwel (2000) destacam que Freudenthal ndo buscava apenas ensinar
uma Matematica util, pois essa abordagem poderia ser limitada devido aos diferentes
contextos da sociedade. Foi entdo que surgiu o conceito de matematizando, que significa
tornar a Matematica uma atividade humana a partir da organizagdo de conceitos, fazendo
com que ela ndo fosse mais vista como um produto pronto e acabado.

Freudenthal (1971) apresentou que a Matematica como uma atividade humana é uma
atividade de resolucdo e uma busca de problemas e que os resultados destes problemas
podem ser resolvidos e organizados de diferentes maneiras.

Matematica como uma atividade humana é uma atividade de resolucdo de
problemas, de busca de problemas, mas também é uma atividade de organizacéo
de um assunto. 1sso pode ser uma questdo da realidade que deve ser organizada de
acordo com padrdes matematicos se 0s problemas da realidade tiverem que ser
resolvidos. Também pode ser um assunto matematico, novos ou antigos
resultados, seus ou de outros, que devem ser organizados de acordo com novas

ideias, para serem melhor compreendidos, em um contexto mais amplo, ou por
uma abordagem axiomatica (Freudenthal, 1971, p.413-414, Traducdo nossa).

Posto isto, Gravemeijer e Terwel (2000) afirmam que a atividade humana, por meio
da busca e da RP, juntamente com a organizacdo conceitual de tudo o que esta envolvido,
esta interligada ao processo de matematizacdo, que envolve tanto a matéria da realidade
qguanto a matéria Matematica. Os autores destacam que a abordagem proposta por
Freudenthal difere de outras abordagens devido ao fato de que ele inclui tanto a Matematica
pura quanto a aplicada em seu discurso, enfatizando a atividade humana relacionada a
Matematica. Em contraste, outros pesquisadores assumem um discurso apenas em relacéo a

Matematica pura aplicada.
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Lopez (2010) discute sobre o processo de matematizar, apresentando exemplos de
atividade que podem ser classificadas como ndo humanas:

Pensar em uma Matematica possivel de ser transferida significa pensar que alunos

“aprendem” ao armazenar ¢ reproduzir informagdes (conceitos, objetos

matematicos), assim como, por exemplo, robds e computadores. Quem “recebe”

ndo participa da escolha de quais informages vai receber e, muito menos, da

decisdo de quais sdo importantes para serem “armazenadas”, de quando aplica-las,
para qué e/ou por que elas sdo relevantes, ou como foram obtidas. Essa poderia

EEINNT3

ser adjetivada como uma “atividade robdtica”, “atividade cibernética”, mas ndo
humana (Lopez, 2010, p. 15-16).

Dessa forma, Freudenthal se diferenciava em dois aspectos principais: em primeiro
lugar, ele incluia a Matematica aplicada como uma forma de matematizacdo da matéria da
realidade, e em segundo lugar, o foco néo estava na forma da atividade, mas sim na realidade
em si e em seus efeitos. Assim, essa abordagem refere-se a uma pratica social que esta
diretamente relacionada a ideia de matematizagéo.

Segundo Gravemeijer (1999), a abordagem da EMR propbe que a experiéncia
cotidiana e a Matematica formal ndo devem ser vistas como separadas e distintas. Em vez
disso, busca-se estabelecer uma conexdo entre esses dois dominios, de modo que a
Matematica formal surja como uma extensdo natural da realidade experimental do aluno.

Segundo Gravemeijer:

. 0s alunos devem ter a oportunidade de construir sua prépria bagagem de
conhecimentos matematicos com base em tal processo de aprendizagem. Em
relacdo a isso, pode-se notar que a teoria da Educacdo Matematica Realistica €
primariamente uma teoria sobre a construgdo do conhecimento; a ideia ndo €
motivar os alunos com contextos cotidianos, mas buscar contextos que que sejam
de experiéncias reais para os alunos e que possam ser usados como pontos de

partida para a matematizacdo progressiva (Gravemeijer, 1999, p. 158, traducédo
nossa).

De acordo com Ferreira e Bisognin (2020), a abordagem da EMR destaca a
relevancia dos problemas conceituais. Nessa perspectiva, 0s problemas de contexto sdo
utilizados de maneira ampla desde o inicio, com o intuito de provocar o conhecimento
informal dos alunos e oferecer a sustentacdo necessaria para que estes possam reinventar a
Matematica de forma guiada. Dessa forma, a énfase na RP conceituais e 0 uso de problemas
de contexto no ensino da Matematica tém um papel fundamental na abordagem da EMR.

Ao abordar a RP, é comum haver uma inclinacdo para pensar na resposta final do
problema ou situagéo, a fim de identificar as lacunas de conhecimento do estudante. No

entanto, Hamuch (2022) argumenta que na perspectiva da EMR, a anélise da producéao
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escrita dos estudantes deve se concentrar no que eles demonstram saber, e ndo apenas no
que € detectado que eles ndo sabem. A autora ressalta ainda que isso nao significa que
reconhecer o que os estudantes ndo sabem ndo seja importante, mas sim proporcionar ao
professor a oportunidade de identificar em que niveis os estudantes sdo capazes de saber ou
realizar determinada tarefa, a fim de que o professor possa realizar intervencbes que
estimulem a reflexdo dos estudantes.
Ferreira e Bisognin (2020, p. 6) destacam dois pontos centrais para a EMR:
O primeiro é de que a Matemaética deve estar conectada a problemas auténticos,
ou seja, as situacdes devem fazer parte do cotidiano do aluno, e assim, fazer
sentido a sua utilizacdo, ser relevante e tornar-se algo real na mente dos alunos. O
segundo ponto é de que a Matematica é uma atividade humana, ou seja, as
situacBes devem ser organizadas matematicamente, nas quais os alunos, sob a

orientacdo do professor, ttm a oportunidade de organizar e esquematizar a
realidade matematicamente, denominada por Freudenthal de matematizacéo.

A Matemaética ¢ uma atividade humana que consiste em “matematizar” fendmenos
do mundo real por meio de simbolos e formulas matematicas (Freudenthal, 1971). Ferreira
(2020) ressalta que a incorporagdo de questdes matematicas na atividade humana deve ser
vista para aléem da mera RP ou busca de solugdes, defende que a matematizacdo também
envolve a organizacdo de assuntos relacionados a realidade, a vida cotidiana ou a questdes
matematicas em geral, de modo que possam ser compreendidos de forma mais precisa e
universal. Em consonancia a isto, Ferreira (2013) traz que o foco da matematizacao ndo esta
associado apenas sobre a forma ou produtos da atividade, mas sim sobre a propria atividade,
bem como o seu efeito.

Neste sentido, a seguir apresenta-se a Educacdo Matematica Realistica integrada a
RP, entendendo que este enfoque pode subsidiar os professores a desenvolverem o processo

de ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos no Ensino Médio.

A conexdo entre a Educacdo Matematica Realistica e a metodologia Resolucdo de
Problemas
A EMR e a RP sdo abordagens pedagdgicas amplamente discutidas e aplicadas no

ensino de Matematica. Embora ambas tenham o objetivo de promover uma aprendizagem
mais significativa, elas apresentam diferencas em termos de metodologias e enfoques. Nesta
seccao, exploraremos essas abordagens, suas relacées e diferencas.

De acordo com Freudenthal (1983), a EMR procura tornar a Matematica mais

relevante e significativa para os estudantes, despertando o interesse e a motivagdo para
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aprender. Essa abordagem enfatiza RP auténticos, nos quais os alunos precisam aplicar
conceitos e habilidades matematicas para encontrar solugdes significativas. A RP
desempenha um papel crucial no desenvolvimento do pensamento critico, da resiliéncia e da
capacidade de transferir conhecimentos matematicos para diferentes contextos (Freudenthal,
1973).

Por outro lado, a RP é uma estratégia pedagdgica que pode ser aplicada em diversas
abordagens de ensino de Matematica, incluindo a EMR. Segundo Polya (1957), o processo
de RP envolve quatro etapas: compreensdo do problema; compreensdo da pergunta do
problema; criacdo e execucdo de um plano de acdo; verificacdo da solugdo. Essa abordagem
enfatiza o desenvolvimento do pensamento criativo e da capacidade de aplicar conceitos e
procedimentos matematicos de forma eficaz na RP.

Existem muitas semelhangas entre a EMR e a RP. Ambas as abordagens colocam o
aluno no centro do processo de aprendizagem e valorizam a aprendizagem ativa, exploratéria
e construtiva (Gravemeijer; Doorman, 1999; Lester; Kehle, 2003). Além disso, ambas
enfatizam a importancia da contextualizacéo, seja atraves RP reais na EMR, ou da RP néo
rotineiros na RP.

No entanto, também existem diferencas notaveis. Na EMR, a realidade é usada como
fonte para a Matematica, enquanto na RP, os problemas sdo principalmente usados para
desenvolver e consolidar conceitos e habilidades matematicas (Verschaffel, Greer; de Corte,
2000). Outra diferenca é que a RP tende a enfocar mais a metacognicao, enquanto a EMR
concentra-se mais na modelagem matematica (Blum; Leiss, 2007).

A EMR incorpora a RP como um componente essencial de sua abordagem,
selecionando problemas que conectam a Matematica com a realidade vivida pelos estudantes
(Van den Heuvel-Panhuizen, 2003). Os problemas séo projetados para desafiar os alunos a
pensarem criticamente, a fazerem conexdes com o mundo real e a aplicarem estratégias de
RP. Dessa forma, os estudantes podem desenvolver uma compreensdo mais profunda dos
conceitos matematicos e sua aplicacdo em contextos auténticos (Freudenthal, 1983).

No entanto, é importante ressaltar que a RP também pode ser utilizada em diferentes
abordagens de ensino de Matematica, nem sempre estando associada a EMR. Em suma, a
EMR e RP séo abordagens que buscam promover uma aprendizagem mais significativa no
ensino de Matematica. Enquanto a EMR destaca a importancia da conexao entre 0s conceitos
matematicos e a aplicacdo no mundo real, a RP é uma estratégia pedagogica que pode ser

aplicada em diferentes abordagens de ensino de Matematica. Ambas as abordagens tém em
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comum a énfase na RP como um meio para desenvolver o pensamento critico e promover
uma compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos, embora diferindo em termos

de enfoques e metodologias especificas.

METODOLOGIA
Este artigo € um recorte de uma tese de doutorado centrada na temética da Educacao

Financeira na Educacdo Bésica. A abordagem metodoldgica adotada foi qualitativa, pois
permite uma analise aprofundada e interpretativa dos fen6menos em questdo, conforme
sugerido por Creswell (2014). Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa
caracteriza-se por buscar compreender detalhadamente os significados e caracteristicas de
situacOes apresentadas pelos participantes da pesquisa.

Este recorte esté integrado em uma pesquisa maior que envolve os anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental e 0 NEM. Aqui sera apresentado e discutido um recorte da
pesquisa realizada com os estudantes do Ensino Médio.

O estudo foi conduzido com a participacdo de 12 estudantes do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola estadual do municipio de Canoas, do estado do Rio Grande do Sul.
Estes estudantes optaram por cursar o Itinerario Formativo de Educacgéo Financeira Escolar.
Cabe ressaltar que este foi o primeiro ano deste Itinerario Formativo na escola e que a
professora que conduziu a disciplina ao longo do ano letivo, era licenciada em Fisica mas
ministrava aulas de Matematica e Educacéo Financeira Escolar.

Em um momento inicial, o projeto foi apresentado aos estudantes como uma forma
de revisitar alguns dos conceitos ja abordados ao longo do ano, envolvendo situacGes ligadas
ao contetdo de juros compostos, que segundo a professora e os estudantes, ja tinham
desenvolvidos nogdes basicas sobre o tema. O projeto iniciou com uma discussao sobre
juros, juros compostos e sobre a RP, além de situacGes em que 0s juros podem beneficiar
uma pessoa (investimentos) assim como os juros podem causar um endividamento de longo
prazo.

Como todos os alunos eram menores de idade, neste dia foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) para os estudantes e seus responsaveis autorizassem a participacdo deles,
autorizando a publicacdo do material produzido em aula, assim como a autorizacdo para
fotografar os grupos trabalhando. Posteriormente, outros 2 encontros foram marcados para
0 desenvolvimento do projeto da pesquisa, que era a abordagem da EMR a partir da

metodologia da RP.
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Este projeto foi realizado a partir de pesquisas sobre a BNCC, as tematicas
relacionadas a EF e os objetos do conhecimento necessarios para desenvolver também as
habilidades matematicas necessarias para melhor compreenséo dos estudantes em relacdo ao
TCT Educacdo Financeira. Ao todo foram 8 problemas que envolveram a temética EF a
partir da RP e assim compuseram a atividade* planejada para o EM.

Ao trazer tarefas matematicas associadas ao objeto do conhecimento juros
compostos, objetivou-se desenvolver habilidades matematicas que estdo discriminadas na
BNCC. Como exemplo, cita-se a habilidade EM13MAT203: Planejar e executar acdes
envolvendo a criacdo e a utilizacdo de aplicativos, jogos (digitais ou ndo), planilhas para o
controle de orcamento familiar, simuladores de calculos de juros compostos, dentre outros,
para aplicar conceitos matematicos e tomar decisoes.

Também ¢ possivel destacar as habilidades que estdo associadas a competéncia
especifica 3 do NEM, que discute sobre utilizar estratégias, conceitos e procedimentos
matematicos. As habilidades associadas a esta competéncia especifica sdo: EM13MAT303:
Resolver e elaborar problemas envolvendo porcentagens em diversos contextos e sobre juros
compostos, destacando o crescimento exponencial; EM13MAT304. Resolver e elaborar
problemas com fungdes exponenciais nos quais € necessario compreender e interpretar a
variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como o da Matematica Financeira e o do
crescimento de seres vivos microscopicos, entre outros; EM13MAT305:Resolver e elaborar
problemas com funcbes logaritmicas nos quais é necessario compreender e interpretar a
variacdo das grandezas envolvidas, em contextos como os de abalos sismicos, pH,

radioatividade, Matematica Financeira, entre outros.

ANALISE E DESCRICAO DAS ATIVIDADES
Ao propor uma tarefa baseada na RP houve certa resisténcia por parte dos alunos,

pois eles alegaram ter dificuldades para interpretar problemas. Quando o pesquisador
conversou com a professora responsavel pela turma, antes das aplicacdes, ela ressaltou que
havia enfrentado dificuldade ao trabalhar com problemas matematicos e com déficit de
contetdos por parte dos estudantes. Outro ponto a ser destacado é que a professora tem
licenciatura em Fisica e este Itinerario estava na area da Matematica. Quando questionada
sobre 0 que e como havia trabalhado este IF, ela informou que trabalhou contetdos basicos

que iniciaram em fragcdes, nimeros decimais, equacdes, juros simples e juros compostos,

4 Entende-se por atividade um conjunto de tarefas relativas a um tema especifico.
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além de dialogar com os estudantes sobre dividas, investimentos, score Serasa® e outras
tematicas que foram consideradas importantes pela professora.

A seguir serdo apresentados quatro exemplos de tarefas que foram desenvolvidas e
discutidas com os estudantes participantes desta etapa da pesquisa. Cabe ressaltar que
anterior a atividade, foi realizada uma retomada sobre os conceitos que seriam abordados e,
em especial, sobre 0s conceitos relativo a tematica Juros Compostos, destaque nesta
aplicagéo.

A primeira tarefa realizada foi de nivel fécil e exigia dos alunos uma analise béasica
do problema apresentado (

Figura 1) e visava verificar como os estudantes organizariam as etapas da RP e como
discutiriam com seus colegas sobre a situagcdo proposta.

Figura 1 — Exemplo de tarefa relacionando investimento e lucros

Otavio esta fazendo um investimento neste exato momento. Apds uma analise de
mercado ele optou por um investimento que tem uma taxa de juros compostos de 1%
ao més com um tempo fixo de um ano e meio. O seu investimento sera de RS 3 250,00.
Quanto Otavio ira ganhar de lucro com este investimento?

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Em relacdo a esta tarefa, apenas 1 estudante ndo acertou a resposta final deste
problema. Porém, ao analisar 0 que se esperava da construcdo de resposta, foi possivel
observar que apenas cinco estudantes utilizaram as etapas da RP para responder de forma
completa esta atividade. Os demais estudantes, apresentaram resisténcia inicial acerta de
realizar todas as etapas solicitadas.

Os demais estudantes, ndo organizaram de forma completa de acordo com as etapas
da RP, conforme a Figura 2, porém € possivel de perceber que identificaram as informacdes

do problema antes de pensarem na resolucédo, o que era algo diferente para estes estudantes,

5 0 Serasa Score é uma pontuacio que vai de 0 a 1000 e indica as chances de o consumidor pagar as contas
em dia nos proximos seis meses
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conforme relatado pela professora da turma.

Figura 2 - Antecipacgdo da resposta esperada na tarefa relacionando investimento e lucros

A=)
3) Plano de agao:
M=C+]
J=M-C
como sao se sabe o montando é preciso determind-lo
M=C-(1+10)¢
M = 3250,00- (1+0,01)*
M = 3250 (1,01)*®
M =3250-1,19614748 ...
M = 3 887,48
Para determinar o juros
J =3887,48 — 3 250,00
] =637,48

44
L! 4) Analisando e respondendo ao problema:
0 lucro obtido por Otavio foi de RS 637,48

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Ao analisar o material entregue pelo Unico aluno que errou esta questdo, foi possivel
observar que ele anotou os dados do problema e, posteriormente, tentou resolver toda a
questdo de forma direta. Cabe ressaltar que este estudante se equivocou ao fazer um
arredondamento de forma antecipada (Figura 3), mesmo tendo sido destacado que o0s
arredondamentos deveriam ser realizados somente na resposta final.

Figura 3 - Resposta apresentada pelo Unico estudante que errou a questdo 01

R BT
33%.(150,01)

L a0, ten'®
’5_9;’;09 ,l p.
L. Rag

Fonte: dados da pesquisa.

Ao discutir esta atividade com os estudantes, foi possivel observar que eles acharam
de nivel facil de resolver mas, ao serem questionados sobre qual a opinido deles sobre a
porcentagem de juros ser de 1% ao més, ndo souberam opinar sobre esta situacdo. Também,

foi questionado aos estudantes se esta mesma situacdo fosse de empréstimo ao invés de um
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investimento, a taxa de juros seria a mesma? Todos responderam que nao, a taxa de juros
seria maior porque 0 banco nunca vai pagar uma porcentagem maior ou igual a que eles
receberiam.

Este tipo de problema, chamado de problema de contexto, segundo Ferreira e
Bisognin (2020) e Gravemeijer (1999), deve ser utilizado desde o inicio das atividades, pois
tem o papel de provocar o conhecimento informal dos alunos, oferecendo assim uma base
necessaria para reinventarem a Matematica. Esta reinvencdo tem um papel fundamental na
abordagem da EMR, que objetiva utilizar os conceitos do dia a dia em problemas
matematicos (FREUDENTHAL, 1983).

A tarefa seguinte foi elaborada com o objetivo de utilizar um conceito no qual a
professora da turma informou que os estudantes ja conheciam e que tinham realizado
atividades em sala de aula, que era de comparar qual o melhor investimento a ser feito, como

se observa na Figura 4.

Figura 4 — Tarefa envolvendo uma comparacéao de aplicacdo de dinheiro
o o SISO AN

. A professora Denise tem duas
94 aplicagbes no banco. A aplicagdo 1
ela depositou RS 1380,00 e o
~—==aad rendimento € determinado pelo
‘juros compostos de 0,9 %a.m. no

I | @

periodo de 18 meses. Na aplicagdo 2
ela depositou RS 1250,00 e o
rendimento é calculado pelo juros
compostos de 13,5% a.a no periodo
“d de 2 anos. Qual aplicagdo é mais

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.
Esta tarefa gerou discussdes em sala de aula, e também gerou respostas diferenciadas

por parte dos estudantes, cinco estudantes responderam que a primeira aplicacdo era mais
vantajosa, quatro estudantes responderam que a segunda aplicacdo era a mais vantajosa, um
estudante realizou o célculo das duas aplicacdes mas ndo respondeu qual era a mais vantajosa
e dois estudantes ndo conseguiram compreender a questao e optaram por ndo a realizar.
Antes de apresentacdo a antecipacdo da resposta, houve uma discussdo sobre as
razbes e o raciocinio implicitos na resposta sugerida. Quanto a escolha do primeiro
investimento como 0 mais vantajoso, alguns estudantes justificaram sua decisdo com base

no valor acumulado final ser maior, sem levar em consideracdo outras variaveis, focando
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exclusivamente no resultado. Por outro lado, os que optaram pelo segundo investimento
destacaram o maior retorno (juros) oferecido, considerando que o periodo adicional de
aplicacdo de seis meses ainda seria benéfico para optar pelo segundo investimento.

Um ponto notavel foi a observacdo de um estudante sobre a taxa de juros mais
elevada no segundo investimento, o que provocou um debate. Foi desenvolvido um trabalho
de como converter taxas de juros mensal para anual e vice-versa, demonstrando um processo
desconhecido pelos estudantes, que revelaram nunca ter abordado tais conversées em suas
licdes sobre célculos de juros durante o ano, o que foi confirmado pela professora
responsavel.

Um estudante, apds fazer calculos para ambos os investimentos e ndo chegar a uma
conclusédo, expressou sua indecisdo diante de montantes finais diferentes para periodos de
investimento distintos, um para 18 meses e outro para 2 anos, evidenciando a complexidade
da decisdo sem uma resposta clara sobre qual caminho seguir, como € possivel observar na
Figura 5.

Figura 5 - Antecipacédo da resposta esperada na tarefa sobre escolha de aplicacdo mais
vantajosa

7| A professora Denise tem duas aplicag8es no banco. A " A ¥FTTI]T]
aplicacdo 1 ela depositou R$ 1380,00 e o rendimento é # Anilise da aplicagdo 1
determinado pelo juros compostos de 0,9 %a.m. no 8 1) Dados do problema
periodo de 18 meses. 2 C = 1250,00
Na aplicagdo 2 ela depositou RS 1250,00 e o 1 i=13,5%a.a = 0,135

rendimento é calculado pelo juros compostos de & t = 2 anos
|« 13,5% a.a no periodo de 2 anos. Qual aplica ais =
— / e pe\n e Qual aplicagdo é m - L=x
S i 4 = A~ At
2) A pergunta do problema é:
Qual aplicagdo é mais vantajosa?
S W W s -
3) Plano de agdo: Y - Ll‘ 3) Plano de agdo:
M=C+] ~i g M=C+]
M = 1380,00 - (1 + 0,009)*° f \ M =1250,00-(1+ 0,135)?
M =1380,00 - (1,009)¢ N g [ M = 1 250,00 - (1,135)?
M = 1 380,00 -1,17500845... M = 1 250,00 -1,288225
M =1621,51 M =1610,28
Para determinar o lucro ’ Para determinar o lucro
J=1621,51 — 1 380,00 ) 4 J=1610,28 — 1 250,00
J = 241,51 ‘ »
’ ‘ N S | 4
4) Analisando e respondendo a pergunta de pesquisa:
A aplicac8o 2 é mais vantajosa para a professora Denise, pois o juros obtido pela aplicagdo é maior,
assim como a taxa de juros.

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

A partir desta tarefa, foi possivel observar que os estudantes se sentiram mais
motivados a participar da atividade e foi possivel observar que 7 estudantes utilizaram as
etapas da RP para resolver a questdo o que se pode considerar um numero alto de pessoas

que utilizaram as etapas visto que apenas 9 alunos responderam a questéo.
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O curioso é que destes 7, apenas 3 deles acertaram a resposta final, dos que erraram
foi possivel identificar que realizaram os calculos de forma correta mas ficaram com duvida
na hora de analisar a resposta. Observa-se, na Figura 6, que 2 dos estudantes que utilizaram
as etapas da RP e que erraram a resposta final, até pensaram em encontrar o lucro obtido em
cada investimento, mas um deles ndo sabia o que realizar com o nimero encontrado e o outro

estudante errou o valor de uma das aplicagdes.

Fonte: dados da pesquisa.

Ao discutir com os estudantes sobre 0 motivo de terem utilizado as etapas da RP, foi
uma resposta unanime de que este problema era mais complexo e exigia que se anotassem
todas as informacdes e que se analisasse cada célculo a ser realizado. A professora disse que
ndo trazia situagdes problemas neste contexto, as situagdes que desenvolvidas eram mais
simples, em que as taxas estavam sempre na mesma unidade de tempo, sempre com a mesma
quantidade de meses ou anos, mudando o valor da taxa de juros e o capital para cada situagdo
apresentada e discutida. Observa-se que 0s estudantes, embora ja tivessem desenvolvido a

tematica, possuiam compreensdo superficial sobre o assunto.
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Segundo Gravemeijer (1999), os alunos devem ter a oportunidade de construir sua
propria bagagem de conhecimentos matematicos a partir desse processo de aprendizagem.
Nesse contexto, a EMR destaca-se como uma abordagem centrada na construcdo do
conhecimento, ndo apenas para motivar os alunos com contextos cotidianos, mas sim buscar
contextos baseados em experiéncias reais dos alunos, que possam ser utilizados como pontos
de partida para a matematizacdo progressiva.

Na préxima tarefa, aconteceu um fato curioso pois como ja foi mencionado o0s
estudantes ja haviam estudado o contetido de juros compostos e foi desenvolvida apenas uma
retomada dos conceitos que ja haviam sido abordados. Porém, na terceira tarefa proposta
(Figura 7), os estudantes j& com conhecimento das etapas da RP, os estudantes ndo
conseguiam terminar a tarefa e os que conseguiram foram fazendo o que chamaram de

“estimativas” ou “tentativa e erro”.

Figura 7 - Tarefa envolvendo o tempo de aplicacéo

- L - —— e gy

+

(Enem 2019 PPL) Uma pessoa fez um depésito inicial de RS 200 em um fundo de
investimentos que possui rendimento constante sob juros compostos de 5% ao més. Esse
fundo possui cinco planos de caréncia (tempo minimo necessario de rendimento do
fundo sem movimentacao do cliente). Os planos sdo:

® Plano A: caréncia de 10 meses; ® Plano B: caréncia de 15 meses;

® Plano C: caréncia de 20 meses; ® Plano D: caréncia de 28 meses;

® Plano E: caréncia de 40 meses.

O objetivo dessa pessoa é deixar essa aplicagdo rendendo até que o valor inicialmente
aplicado se duplique, quando somado aos juros do fundo. Considere as aproximacdes:
log2 = 0,30 e log1,05 = 0,02.

Para que essa pessoa atinja seu objetivo apenas no periodo de caréncia, mas com a
menor caréncia possivel, devera optar pelo plano

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Nesta tarefa, os estudantes identificaram que ndo sabiam o que significado de log e
que ndo haviam estudado isto. Os estudantes alegaram que quando estudaram sobre funcdes,
na primeira série do Ensino Médio, este contetido ndo foi abordado. A professora alegou que
por ser licenciada em Fisica, ndo se sente confortavel para explicar alguns conceitos

matematicos.
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Neste sentido, foi necessario abordar o conceito de logaritmo e exponencial para que
fosse possivel entdo dar continuidade no desenvolvimento do projeto. Posteriormente,
apresentou aos estudantes a antecipagédo da resposta, como se trabalhava com o logaritmo e

as suas propriedades. Na Figura 8 observa-se a previsdo de resolucdo dos estudantes.

Figura 8 - Antecipacédo da resposta esperada na questéo de logaritmos
F = Ty ¥ ‘

(Enem 2019 PPL) Uma pessoa fez um depdsito inicial de R$ 200,00 em um
fundo de investimentos que possui rendimento constante sob juros
compostos de 5% ao més. Esse fundo possui cinco planos de caréncia

3) Plano de acgdo:
M=C-(1+i)f
400 = 200 - (1 + 0,05)°

400

e (1,05)¢

2 = (1,05)*
Para resolver esta igualdade, utiliza-se os log
log2 = log (1,05)"
Utilizando propriedade dos logaritmos
log2 =t -log1,05
Substituindo os dados do problema

0,30 =¢t-0,02
0,30
| 4) Analisando e respondendo ao problema: m =
| O plano a ser escolhido deveré ser o Plano B =15
com o tempo de 15 meses.

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

Apds o feedback desta questdo, os alunos apresentaram duavidas acerca das
substituicdes e das propriedades dos logaritmos.

Freudenthal (1971) aborda que a Matematica como uma atividade humana envolve a
resolucdo e a busca de problemas, além da organizagédo de temas. Para o autor pode ser uma
questdo da realidade que precisa ser organizada conforme padrdes matematicos para que 0s
problemas reais sejam solucionados, mas também pode ser um assunto matematico, novo ou
antigo, que devem ser organizados de acordo com novas ideias para serem melhor
compreendidos, em um contexto mais amplo, ou por meio de uma abordagem axiomatica.

Na continuidade foram realizadas outras tarefas com os estudantes. Na

Figura 9 é possivel de observar o exemplo de uma tarefa que envolve encontrar o
tempo e utilizar conceitos de logaritmos.

Figura 9 - Questéo 04 envolvendo a utilizagdo de logaritmos

Revista de Educacdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 21, p. 01-24, 2024, elSSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id432
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional S&o Paulo (SBEM-SP)
18



Santos, J. S.; Groenwald, C. L. O.

Durante quanto tempo um capital
deve ficar em um fundo de
inv pentos para que ele triplique o |
seu valor com uma taxa de 10% a.a.? |
(Use log3 = 0,48 e logl,1 = 0,04.)

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador.

A fim de evitar que fosse apenas uma repeticdo de procedimentos, se apresentou para
0s estudantes uma questdo que exigisse ndo apenas a resolucdo procedimental igual a que
haviam feito no dia anterior de aplicacdo. E possivel perceber que nesta questdo, ndo é dado
um valor fixo para o capital e para o0 montante e isto fez com que os estudantes demorassem
mais tempo para resolver esta tarefa. Depois de alguns minutos de discusséo, foi necessaria
a intervencdo do pesquisador “quando vocés ndo sabem o valor de alguma variavel, o que
voceés utilizam?” e entdo os estudantes foram tentando compreender o problema e aplicar 0s
conceitos desenvolvidos.

Foi possivel perceber que os estudantes que estavam mais dispostos a participar, se
juntaram em um grupo Unico para resolver a tarefa e que apenas 1 estudante ndo manifestou
interesse em tentar resolver a mesma.

Nesta tarefa, ficou evidenciado que os estudantes ja estavam adeptos a utilizacdo das
etapas da RP, porém, ainda apresentam resisténcias em anotar a pergunta do problema e em
um nGmero menor de casos, responder a pergunta do problema. Mas no que diz respeito de
anotar todos os dados e depois de montar um plano de acdo, pode-se perceber que 0sS
estudantes se articularam para fazer estas etapas, 0 que os levou a organizarem o pensamento
e tracarem um plano de acao.

Dos 11 estudantes que tentaram realizar a tarefa 8 deles obtiveram sucesso na
resolucdo do problema e todos utilizaram as etapas da RP de forma completa ou quase
completa. Dos 3 que erraram a tarefa, todos eles tentaram resolver o problema de forma
direta e 2 deles ndo conseguiram sequer terminar a tarefa.

Na
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Figura 10, é apresentado um exemplo de resposta completa, cabe ressaltar que este
estudante utilizou todas as etapas da RP em todas as atividades e ndo errou nenhuma das
tarefas da atividade realizada. De acordo com este estudante, a partir desta organizagao
ficava mais fécil de entender qual era o objetivo de cada questdo, assim bastava colocar em

pratica os célculos.

Figura 10 - Exemplo de tarefa resolvida utilizando todas as etapas da Resolucdo de
Problemas

Hdividade 4

5 . (0: X
v
s 3><
vl‘*. w/ Do
b 2
LQuwad o hmpe ¢

-
20 Mo i (9208)

_-'_'«3(" P &1;'

=YL -
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Fonte: dados da pesquisa.

Estas tarefas foram planejadas com base na abordagem da EMR utilizando as etapas
da RP e foram aplicadas com estudantes que ndo tem o costume de trabalhar com situacdes
que problemas.

Foi possivel identificar que ap6s discussbes e reflexdes acerca das tarefas, os
estudantes comecaram a prestar atengdo sobre o que estavam lendo e comegaram a perguntar
sobre as situacbes serem possiveis de acontecerem ou ndo. Além disto, a professora
responsavel pela turma assinalou como positiva a aplicacdo com esta turma de estudantes
pois os fez pensar sobre como resolver as situagdes que Ihe séo apresentadas, tornando-os
mais criticos sobre as situagdes problemas.
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Sobre as etapas da RP, foi possivel identificar que houve um avango no
desenvolvimento das habilidades dos estudantes, pois inicialmente mostram-se resistentes a
organizagdo mas, com o desenvolvimento e discusses das tarefas foram aderindo ao
método, apds uma organizacdo dos dados do problema é possivel identificar de forma mais
clara sobre o que € para realizar no problema proposto.

CONSIDERACOES FINAIS
A integracdo da EMR e da RP no ensino de Matematica, especialmente quando

associada a EF, demonstrou ser uma estratégia pedagogica poderosa e interessante para ser
estudada e aplicada no NEM. Os estudantes ndo apenas avancaram em suas habilidades
matematicas, mas também adquiriram uma compreensao pratica de conceitos financeiros
essenciais. Esse enfoque pratico facilitou a conexao entre teoria e pratica, permitindo que os
alunos vissem a Matematica como uma ferramenta util em suas vidas, além de promover
uma aprendizagem mais significativa e motivadora.

O estudo destacou como a metodologia adotada promoveu o desenvolvimento de
competéncias essenciais, como 0 pensamento critico, a RP, a capacidade de analise e a
tomada de decisdes baseada em informacdes concretas. Cabe ressaltar que o processo das
etapas da RP causou uma certa dificuldade aos estudantes, pois eles queriam resolver a
questdo de forma direta sem analisar todos os dados.

O trabalho apresentado oferece insights valiosos para educadores e pesquisadores
interessados em métodos de ensino que alinham o curriculo escolar com as demandas e
desafios do mundo real e de acordo com a proposta de curriculo do NEM. Além disso, abre
caminhos para futuras investigacdes sobre a eficacia da EMR e da RP em outras areas do
conhecimento e em diferentes niveis de ensino, sugerindo uma abordagem mais holistica e

integrada a Educacdo Matematica e ao tema Educacdo Financeira.
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