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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo repensar o ensino da subtracdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com
base na Atividade Orientadora de Ensino (AOE), levando em consideracdo o retorno as aulas presenciais apds,
quase, dois anos com o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A pergunta norteadora deste estudo foi: como
podemos reorganizar o ensino, buscando promover a apropriagdo do conhecimento ap6s a pandemia e seus
desdobramentos preocupantes nos aspectos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos? Entende-se que ap6s
0 retorno das aulas presenciais temos novos sujeitos envolvidos no ensino, impactados com o contexto sécio-
historico vivenciado pela pandemia da covid-19. Por meio de um relato de experiéncia de carater descritivo e
qualitativo, evidenciamos principios tedricos e metodologicos que podem auxiliar no processo de escolarizagao.
Essa pesquisa aponta a necessidade de reconhecer que os estudantes, apds a pandemia da covid-19, trazem outras
especificidades que ndo podem ser ignoradas pela educacéo, tanto em relacdo ao desenvolvimento dos discentes
guanto aos contelidos e instrumentos didaticos. A partir destes principios, € preciso repensar as praticas educativas
de modo a assegurar a funcéo social da escola de transmitir o conhecimento historicamente elaborado e possibilitar
que o desenvolvimento das maximas potencialidades humanas seja garantido.

Palavras-chave: Histéria Virtual do Conceito; Subtracéo; Retorno das aulas presenciais.

Teaching guiding activity and subtraction:
rethinking post-pandemic educational actions

ABSTRACT
This article aims to rethink the teaching of subtraction in the early years of Elementary School, based on the
Guiding Teaching Activity (AOE), taking into account the return to face-to-face classes after almost two years
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with Emergency Remote Teaching (ERE). The guiding question of this study was: how can we reorganize
teaching, seeking to promote the appropriation of knowledge after the pandemic and its worrying concerns in terms
of student development and learning? It is understood that after the return of face-to-face classes, we have new
subjects involved in teaching, impacted by the socio-historical context experienced by the covid-19 pandemic.
Through a descriptive and qualitative experience report, we evidence theoretical and methodological principles
that can help in the schooling process. This research points to the need to recognize that students, after the covid-
19 pandemic, bring other specificities that cannot be ignored by education, both in relation to the development of
students, as well as content and didactic instruments. Based on these principles, it is necessary to rethink
educational practices in order to ensure the school's social function of transmitting historically elaborated
knowledge and ensuring that the development of maximum human potential is guaranteed. Keywords: Virtual
History of the Concept; Subtraction; Return to face-to-face classes.

Actividades de orientacion docente y el concepto de sustraccion:
repensando las acciones educativas pospandemia

RESUMEN

Este articulo pretende repensar la ensefianza de la resta en los primeros afios de la Ensefianza Primaria, a partir de
la Actividad Docente Orientadora (AOE), teniendo en cuenta la vuelta a las clases presenciales tras casi dos afios
con la Ensefianza a Distancia de Emergencia (ERE). La pregunta orientadora de este estudio fue: ;cémo podemos
reorganizar la ensefianza, buscando promover la apropiacién del conocimiento después de la pandemia y sus
preocupantes preocupaciones en términos de desarrollo y aprendizaje de los estudiantes? Se entiende que tras el
regreso de las clases presenciales, tenemos nuevos sujetos involucrados en la docencia, impactados por el contexto
socio-histdrico vivido por la pandemia del covid-19. A través de un relato de experiencia descriptivo y cualitativo,
evidenciamos principios tedricos y metodoldgicos que pueden auxiliar en el proceso de escolarizacion. Esta
investigacién apunta a la necesidad de reconocer que los estudiantes, después de la pandemia de la covid-19, traen
otras especificidades que no pueden ser ignoradas por la educacién, tanto en relacién al desarrollo de los
estudiantes, como a los contenidos e instrumentos didacticos. Con base en estos principios, es necesario repensar
las précticas educativas para asegurar la funcién social de la escuela de transmitir conocimientos histéricamente
elaborados y asegurar que se garantice el desarrollo del maximo potencial humano.

Palabras clave: Historia Virtual del Concepto; Sustraccion; Volver a las clases presenciales.

INTRODUCAO
Nos ultimos dois anos, a sociedade se deparou com uma realidade, até entdo,

inimaginavel por muitos de nés, a pandemia da covid-19. Identificada no final de 2019 pela
Organizacao Pan-Americana da Saude (OPAS), a pandemia exigiu medidas de restricao, a fim
de conter a contaminacdo entre as pessoas nos mais diversos segmentos sociais, entre eles a
educacéo.

No Brasil, a situacdo foi desesperadora. Os estados determinaram a suspensdo de
diversas atividades presenciais, dentre elas as aulas nas escolas publicas e privadas. Na tentativa
de ndo interromper ou suspender o ano letivo, as escolas e os educadores se reinventaram para
que as aulas acontecessem. Dentre as alternativas propostas, as aulas passaram a ser remotas,
com a utilizagdo de plataformas digitais, videoaulas e atividades impressas, disponibilizadas
aos pais e responsaveis, para que os alunos pudessem acompanhar o que era transmitido pelas

telas de celulares e de computadores.
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O retorno as aulas presenciais, no estado do Parana?, aconteceu apenas no final de 2021,
ou seja, os alunos ficaram, quase dois anos, sem essas aulas. E complexo dimensionar o prejuizo
que a falta das aulas presenciais causou na vida dos discentes, mas o fato é que a volta as escolas,
mais uma vez, exigiu e continua exigindo adaptacdes e reorganizacdes nos contetdos, nos
encaminhamentos metodologicos e no curriculo das institui¢des educativas.

Além dos prejuizos causados pela pandemia, algumas avaliagGes externas ja apontavam
um desempenho insatisfatorio dos alunos em algumas areas de conhecimento, entre elas a
matematica. De acordo com a Prova Brasil (2019)°, o desempenho dos alunos estava abaixo do
esperado ao longo dos anos, sendo que, apenas, 47% dos alunos do 5° ano encontraram-se no
nivel basico. Segundo esse relatorio, 47% dos alunos estavam aptos a continuar os estudos,
sendo feita a indicacdo do aprofundamento dos conteildos. A mesma avaliacao revelou que 53%
dos alunos do 5° ano estavam em niveis basico e insuficiente, recomendando a retomada dos
conteddos.

Quando pensamos no desempenho na esfera internacional, com base no Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA®) voltado aos estudantes de 15 anos, os dados
apontam que 68,1% dos participantes brasileiros encontram-se no nivel 1 ou abaixo deste. De
acordo com a Organisation For Economic Co-Operation And Development (2019), o nivel 1
envolve questdes cujas respostas sdo facilmente observadas nas informacdes disponiveis nos
préprios enunciados.

Esses dados mostram que o desempenho dos alunos se apresenta abaixo do esperado
para 0 ano em que se encontravam matriculados. Nesse sentido, cabe perguntar: e agora, com
a pandemia e seus desdobramentos preocupantes nos aspectos de desenvolvimento e
aprendizagem, como podemos reorganizar 0 ensino, buscando promover a apropriagédo do
conhecimento?

Na busca por oferecer uma contribuicdo para responder a essa pergunta, o objetivo
desse texto € repensar o0 ensino da subtracdo para os anos iniciais, com base na Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), com o retorno as aulas presenciais. Assim, em um primeiro

momento, serd apresentado sobre a organizacéo do ensino, com base na AOE, fundamentado

4 Referimo-nos a este estado, devido ao fato de que a intervencédo pedagdgica relatada, nesta pesquisa, ter sido realizada nele.
5 A Prova Brasil é uma avaliacdo diagndstica aplicada na rede publica, com alunos de 5° e 9° anos do ensino fundamental e
3°ano do ensino médio.

6 O Pisa é uma avaliago direcionada ao ensino de leitura, ciéncias e matematica que avalia 79 paises. Em nivel de leitura, o
Brasil esta na 60° posi¢do, enquanto na matematica na 74° posicdo e, em ciéncias, na 68° posi¢ao.
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na Teoria da Atividade elaborada por Leontiev (2010). Serdo destacadas a atividade principal
em cada periodo do desenvolvimento, bem como, o que é Atividade Orientadora de Ensino
(AOE) e Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA). Na sequéncia, apresentaremos o
planejamento de uma intervencdo pedagdgica com o conteudo de subtracdo para a turma de
1° ano de escolarizacdo, relatando o movimento feito pelo docente.

O relato do planejamento sera descrito na sequéncia do texto, apontando os principios
tedricos e préaticos levados em consideracdo para que pudesse ser colocado em pratica na
escola. Utilizando-se de uma Histéria Virtual, como Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem, discutiremos o ensino de subtracdo, em um momento em que escola e
professores buscavam um meio de organizar a educagdo, diante de tantos protocolos de
seguranca ainda essenciais.

Esperamos, com este estudo, refletir sobre o ensino da matematica, especificamente, o
trabalho com a subtracdo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolarizacao. Refletir
sobre isso é considerar que o aluno e o professor que retornaram as aulas presenciais sao
sujeitos diferentes daqueles de antes da pandemia. As influéncias histdricas e sociais advindas
com esse momento exigiu que novas questdes fossem consideradas para ensinar. Assim,
propomos uma educacdo, em que alunos e professores estejam em atividade de ensino e
estudo, respectivamente, sendo essa proposicdo uma forma de reforcar a necessidade da
existéncia das escolas para a humanizagéo de todos 0s sujeitos.

A AOE E O ENSINO DE MATEMATICA

Como podemos organizar 0 ensino de matematica de forma a permitir que os alunos,
realmente, apropriem-se dos conceitos, sem desconsiderar que esses foram sistematizados no
decorrer da histdria a partir de necessidades dos proprios individuos? A Atividade Orientadora
de Ensino (AOE) tem essa preocupac¢do ao pensar a organizacdo do ensino de matematica e
adotar, como ponto de partida, a Teoria da Atividade de Leontiev (2010).

Mas o que seria atividade? Com base no senso comum, atividade é quando se realiza
alguma coisa, ja quando nos aproximamos do contexto escolar seria tudo o que é feito na escola,
passado pelo professor em sala de aula em forma de exercicios, tarefas e trabalhos. Todavia,

Leontiev (2010, p. 68) tem uma compreensao muito mais ampla e divergente, ja que,

Designamos [atividade] apenas aqueles processos que, realizando as relagbes do
homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele [...]
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Por atividade, designamos os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a
que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com 0
objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto & o0 motivo.
(LEONTIEV, 2010, p. 68).

Atividade, para o autor, é a forma pela qual o ser humano se relaciona com 0 mundo e
desenvolve-se ao mesmo tempo, para satisfazer suas necessidades. No entanto, como destaca
Leontiev (2004), nem tudo € atividade, sendo apenas possivel caracteriza-la como tal,
analisando o que motivou o sujeito a realiza-la. Ao identificar esses motivos, o0 vinculo que o
ser humano estabelece para criar instrumentos, realizar determinadas aces e relacionar-se com
a sociedade, também, define o estar em atividade. Todo esse movimento feito, que define o
estar em atividade, estrutura-se por meio do trabalho.

O trabalho possibilitou a humanizacéo, visto que, no decorrer da historia, o fato de a
humanidade estar em atividade para satisfazer suas necessidades, fez com que produzisse
novos conhecimentos e promovesse 0 desenvolvimento psiquico das pessoas (LEONTIEV,
2010). Mas o que compde uma atividade? Os componentes da atividade s&o, com base no
autor: necessidade; motivo; acdo; operacdo. Sendo que sem esses ndo ha atividade.

Segundo Leontiev (2017), a necessidade é o0 que motiva o0 sujeito a buscar maneiras de
satisfazé-la. Por exemplo, o alimento é uma necessidade elementar e, quando se sente fome,
busca-se, de formas variadas, alimentos para sacia-la. Diferente do animal, 0 homem é capaz
de construir instrumentos para conseguir alimento e suprir a fome, garantindo sua
sobrevivéncia.

De acordo com Leontiev (2017), além da necessidade, 0 motivo é aquilo que leva o
individuo a satisfazer sua necessidade. O autor, com o exemplo da alimentacdo, explica que
se alimentar € uma necessidade do ser humano, mas o0 motivo da alimentagdo € saciar a fome.
Para que o motivo de satisfazer uma necessidade seja alcancado, € preciso realizar a¢cdes, nesse
sentido, as a¢fes sdo movidas por um motivo, que levardo a atingir uma finalidade. Retomando
o exemplo, é pelo motivo da fome que o homem sai para cagar ou para comprar algum
alimento. A execucdo com sucesso dessas acOes de cacar ou de comprar envolve operagoes,
isto é, 0 que sera preciso para realizar a acdo. Nesse caso, trabalhar, obter um salério, comprar
e preparar o alimento.

Leontiev (2010, p. 74) exemplifica o conceito de operacOes, pensando sobre as

estratégias para decorar versos.
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Minha acdo consistira, entdo, em uma ativa memorizagao deles. Todavia, como farei
iss0? Em um caso, por exemplo, se no momento eu estiver sentado em casa, eu talvez
prefira escrevé-los; em outras condigGes eu recorrerei a repeticdo dos versos para mim
mesmo. Nos dois casos, a agdo sera a memorizagdo, mas os meios de executa-la, isto
é, as operacdes de memorizacdo serdo diferentes.

A necessidade, motivo, acbes e operacdes mobilizam o ser humano a agir,

possibilitando-o criar conhecimentos e desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores.

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um humano. O que a natureza lhe da
quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o
que foi alcangado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana. O
individuo é colocado diante de uma imensidade de riquezas acumuladas ao longo dos
séculos por inumeraveis geragdes de homens, os Gnicos seres, no nosso planeta, que
séo criadores. As gera¢des humanas morreram e sucedem-se, mas aquilo que criaram
passa as geragdes seguintes que multiplicam e aperfeicoam pelo trabalho e pela luta

de riquezas que lhe foram transmitidas e “passam o testemunho” do desenvolvimento
da humanidade. (LEONTIEV, 1978, p. 285).

O autor afirma que a cada periodo da vida ha uma atividade dominante ou principal, que
mais influéncia no desenvolvimento psiquico e que provoca as maiores transformacdes em seu
psiquismo. A classificacao de quais sao essas atividades principais “dependem de seu contetido
e se alteram pari passo com a mudanca das condic@es histérico-sociais” (LEONTIEV, 2010, p.
65-66).

A partir de estudos, Elkonin (1987) identificou as atividades principais presentes em
cada periodo da vida do sujeito: comunicacdo emocional direta (até 1 ano de idade); atividade
objeto manipulatoério (1 a 3 anos); jogos de papéis (3 a 6 anos); atividade de estudo (6 a 10
anos); comunicacgdo intima pessoal (10 a 14 anos); atividade profissional de estudo (14 a 17
anos). No entanto, vale destacar que as idades sdo um marco referencial, pois a transicdo de
uma atividade principal para outra sofre a influéncia, também, das condi¢des objetivas que
afetam cada sujeito.

Nesse sentido, faz-se necessario entender cada uma dessas atividades, articulando-as a
educacdo, mais especificamente, a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e ao ensino da
matematica, visto que, entendé-las consiste em compreender o desenvolvimento dos sujeitos
envolvidos no processo continuo e interativo de ensino e aprendizagem. Por isso, a seguir
destacamos algumas das caracteristicas que as definem.

A comunicacdo emocional direta é a atividade principal da crianga até 1 ano de idade.
Segundo Vygotsky (1996, p. 194), neste periodo do desenvolvimento, o individuo depende

totalmente de um adulto para garantir suas necessidades mais basicas de sobrevivéncia, assim
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“[...] o primeiro contato da crianca com a realidade (mesmo no cumprimento das fungdes
biologicas mais elementares) ¢ mediado socialmente”.” Pelo fato da crianga ndo ter se
apropriado da linguagem humana, comunica-se com o adulto de forma diferente, por meio de
“uma comunicagdo sem palavras” (VYGOTSKY, 1996, p. 195). Mesmo assim, o adulto
compreende o que o0 recém-nascido necessita, por exemplo, o choro, quando estd com fome.

A partir do 1 até os 3 anos de idade, a atividade de objeto manipulatério, de acordo com
Elkonin (1987), é a principal das criangas. Com auxilio dos adultos, as criangas comegam a
estabelecer uma relagcdo com objetos culturalmente produzidos, passando a compreender as
acOes realizadas com eles. Davidov (1988, p. 74) destaca que “realizando esta atividade
(primeiramente em colaboracdo com adultos) a crianga reproduz os procedimentos de acdo com
as coisas, elaboradas socialmente”.

Os jogos de papeis ou protagonizados séo a atividade principal de criancas em idade
pré-escolar (3 a 6 anos de idade), possibilitando que se relacionem com o mundo. Diante da
impossibilidade de realizar as mesmas a¢fes que 0s adultos, elas assumem papéis sociais por
meio da brincadeira, esforgando-se “[...] para agir como um adulto” (LEONTIEV, 2010, p.
121). Assim, “[...] a criangca modela as relacdes entre as pessoas nos jogos” (ELKONIN, 1987,
p. 118), isto €, elas compreendem as relacbes e as normas de comportamento sociais
(LEONTIEV, 2004).

A atividade de estudo ¢ a principal atividade da crianca em idade escolar. Ao ingressar
na escola e “ao fazer os seus deveres, a crianga tem, pela primeira vez, sem davida, a impressao
de fazer qualquer coisa de verdadeiramente importante.” (LEONTIEV, 2004, p. 307). Ademais,
conforme Elkonin (1987, p. 119) salienta, o estudo se caracteriza como atividade principal “[...]
pelo fato de que através dela é mediado todo o sistema de relacGes da crianga com os adultos
que a cercam, incluindo a comunicacgéo pessoal na familia”, ou seja, por meio dessa atividade,
a crianca em idade escolar se relaciona com a sociedade.

No inicio da adolescéncia (10 a 14 anos), o estudo ndo deixa de ser uma atividade
importante para o individuo. No entanto, de acordo com Elkonin (1987), tem-se, nesse periodo,
a comunicacao intima pessoal, que se caracteriza pela interagdo com outros sujeitos e pelo fato
das relagdes entre os proprios adolescentes se estreitarem. O adolescente estabelece uma relacéo
com os adultos diferente do que, até entdo, j4 havia tido, “sua capacidade fisica, seu

conhecimento e suas habilidades colocam-na, as vezes, em pé de igualdade com os adultos, e

7 As tradugdes estdo sob responsabilidade das autoras.
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até mesmo fazem-na sentir-se superior em relagdo a uma ou outra coisa” (LEONTIEV, 2010,
p. 62). E nesse periodo também que o adolescente busca adultos para se identificar, tornando-
0s modelos ao seu modo de agir no mundo. Nesse periodo, os estudos tém outros objetivos, ja
que agora sao vistos, imaginados e planejados para o futuro.

Ja a atividade profissional de estudo (14 a 17 anos), mantém-se presente ainda na

adolescéncia. Davidov (1988, p. 75) explica que

Desenvolve-se a necessidade de trabalhar, os interesses profissionais, o inicio de
habilidades investigativas, a capacidade de construir planos vitais, qualidades
ideoldgicas-morais e civicas e uma concepcdo estavel do mundo. Nessa idade,
meninas e meninos adquirem sua primeira qualificagdo em uma das profissdes de
massa.

O foco dos estudos € a formacdo profissional, o qual permitira a insercdo do jovem no
mundo do trabalho, dessa forma, sendo objeto de atencdo para suas futuras atividades
profissionais e qual profissdo seguir. Por fim, quando adulto, a atividade principal é o trabalho
(TOLSTOI, 1989).

Leontiev (2010) destaca que a mudanca de atividade principal implica em mudancas no
periodo de desenvolvimento do individuo. Na medida em que as rela¢gbes com o mundo vao
sendo alteradas, novos conhecimentos passam a ser utilizados, possibilitando vé-los de formas
diferentes e deixando de lado certas agdes que antes faziam sentido. Percebe-se que “[...] a
crianca comeca a se dar conta, no decorrer do desenvolvimento, de que o lugar que costumava
ocupar no mundo das relagbes humanas que a circunda ndo corresponde as suas potencialidades
e se esforga-se para modifica-lo” (LEONTIEV, 2010, p. 66).

O autor cita o exemplo de uma crianca que na idade pré-escolar quer mostrar seus
desenhos para os adultos, com o passar do tempo, conforme seus conhecimentos se ampliam,
seus interesses ja ndo sdo mais 0s mesmos e ndo gosta mais de ser tratada como uma crianca
em idade pré-escolar. Isso também ocorre nos demais periodos, sdo novos interesses e formas
de se relacionar com o mundo.

Todavia, apesar dessas novas formas, ndo € pelo fato de o sujeito mudar para outro
periodo do desenvolvimento que a atividade dominante anterior deixa de existir. Elkonin (1987,
p.122) explica que

Novos tipos de atividade surgem na vida, novas relacdes da crianca com a realidade.
Sua emergéncia e conversdo em atividades orientadoras ndo eliminam as ja existentes,
mas apenas alteram seu lugar no sistema geral de relacdes da crianga com a realidade,
que se torna mais rico.
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Mas, por que saber de tudo isso € importante para os professores? Qual a relacdo que o
conceito de atividade e atividade principal tem com a educacdo? Leontiev (1978) aponta a
possibilidade de vincular a educacdo escolar ao conceito de atividade, visto que a educacéo
permite que cada individuo se aproprie do que € humano e dos conhecimentos historicamente
produzidos. Para que essa apropriacdo aconteca na escola, o sujeito precisa estar em atividade
(SANTOS; ASBAHR, 2020). Ao conhecer a atividade principal e identificar o que mais
impulsiona o desenvolvimento e as transformac6es psiquicas em cada faixa etéria, o professor
tera mais subsidios didaticos para planejar e organizar o ensino.

Pautados nessa justificativa para organizar o ensino, Moura (1996) propGe a Atividade
Orientadora de Ensino (AOE) como uma base tedrico-metodoldgica. Dentre seus objetivos, a
AOE busca auxiliar as praticas educativas a garantirem o objetivo da escola de assegurar que
alunos se apropriem de conhecimentos historicamente elaborados, bem como, possibilitar o
desenvolvimento psiquico desses discentes (MOURA; ARAUJO; SERRAOQ, 2019). Assim, a
proposta da AOE é organizar o ensino, por meio da unidade entre a atividade de ensino e a
atividade de aprendizagem.

Nesse sentido, Moura et al. (2010) utiliza o conceito de atividade a partir do trabalho
descrito por Leontiev (2010) para pensar no ensino e na aprendizagem. A AOE aponta que deve
haver “uma necessidade (apropriagdo da cultura), um motivo real (apropriacdo do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propde acdes que
considerem as condigdes objetivas da instituicdo escolar” (MOURA et al., 2010, p. 217).

De acordo com Araujo (2019), a AOE € uma forma de aproximar dois sujeitos que, além
de estarem em periodos distintos, estdo em atividades principais diferentes: professor - deve
estar em constante formacdo, realizando atividade de ensino - e aluno - em atividade de
aprendizagem (MOURA et al., 2010). Sendo assim, “0 professor na atividade de trabalho pelo
ensino, e o estudante na atividade de estudo” (ARAUJO, 2019, p. 131).

Nessa direcdo, o ensino deve promover ndo apenas a apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido, mas, tambem, possibilitar que os discentes desenvolvam suas
funcbes psicologicas superiores. Cabe destacar que ndo € todo ensino que promove 0
desenvolvimento. Defendemos, com base na Teoria Historico-Cultural, um ensino “que orienta
a aprendizagem e produz o desenvolvimento” (ARAUJO, 2019, p.131).

Uma forma de mobilizar professor e aluno a buscarem solucGes de forma coletiva aos

problemas propostos e, a0 mesmo tempo, desenvolverem suas fungdes psicologicas superiores,
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estando em atividade, € com a Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA). Essas
situacOes, apontam Moura, Araujo e Serrdo (2019), devem se assemelhar aquelas vivenciadas
pelo ser humano no decorrer da historia e ao pensar, tal como, as gera¢des anteriores pensaram
tendo as necessidades ressignificadas, o desenvolvimento e a aprendizagem, como esses
poderiam ser promovidos.

Mas como é possivel? Existem estratégias capazes de possibilitar que, por meio do
ensino, o aluno e o professor estejam em atividade? De acordo com Moura et al. (2010), a SDA
é capaz de materializar a AOE e colocar alunos e professores em atividade de aprendizagem e
estudo, respectivamente. A proposta da SDA € propor a solucdo de um problema desencadeador

assegurando a compreensédo dos conceitos. Assim,

Tal como no desenvolvimento historico e social, a situagdo desencadeadora da
aprendizagem visa colocar a crianca em tensdo criativa, a semelhanca daqueles que a
vivenciaram, ao resolver seus problemas auténticos, gerados pelas necessidades de
ordem prética ou subjetiva. Essas situagdes desencadeadoras de aprendizagem podem
propor um problema capaz de mobilizar o individuo ou o coletivo para soluciona-lo.
(MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019, p. 422).
Em sintese, com base nos autores, uma SDA deve-se ter: 0 conceito em sua forma
I6gico-historica; a apresentacdo de um problema desencadeador; a busca de solugdes de forma
coletiva, para que possam ser testadas as hipoteses e definida a solugéo.

Assim, as SDAs, segundo Moura et al. (2021, p. 1), podem ser desenvolvidas por

um jogo, com propoésito pedagdgico, que preserva o carater de problema; uma
problematizacdo de situacBes emergentes do cotidiano, que oportuniza colocar a
crianga diante da necessidade de vivenciar a solucdo de problemas significativos para
ela, ou; uma histdria virtual do conceito, que coloca a crianca diante de uma situag&o-
problema semelhante a vivida pelo homem.

Nesse sentido, 0 jogo como SDA traz um problema desencadeador, que mobiliza os
sujeitos a buscarem uma solucdo em situacdo ludica. Ja na situacdo emergente do cotidiano o
problema desencadeador é proposto por meio de uma situacédo do cotidiano. Por fim, a Histéria
Virtual do Conceito apresenta um enredo com personagens ficticios ou reais da histéria, que
trazem consigo um problema desencadeador, a fim de os alunos buscarem solugdes, sendo
virtual “porque contém problemas semelhantes aqueles vividos historicamente pelos seres
humanos em suas lidas incessantes, em busca do aprimoramento dos meios de trabalho ou de

compreensio dos fendmenos” (MOURA; ARAUJO; SERRAO, 2019, p. 423).
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As trés formas de materializar a AOE sdo essenciais em sala de aula e auxiliam no
processo de escolarizacdo. Para esta pesquisa, utilizamos da Histdria Virtual do Conceito como
forma de iniciar o ensino da subtracdo. A seguir, relatamos o planejamento de uma intervengéo
pedagdgica em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, realizado no retorno das aulas

presenciais nas escolas, apos a suspensdo causada pela covid-19.

PLANEJANDO O ENSINO DE SUBTRACAO POS RETORNO DAS AULAS
PRESENCIAIS

Ao defender que professor e aluno estejam em atividade, a AOE auxilia a garantir a
funcdo social da escola de transmitir o conhecimento historicamente elaborado e possibilita o
desenvolvimento psiquico dos sujeitos.

Essa defesa é um desafio quando pensamos na escola, e com a pandemia da covid-19
tornou-se ainda mais complexo. Isso porque os professores precisaram buscar novas formas de
ensinar, por estarem distantes, fisicamente, do aluno e por terem como instrumentos didaticos
recursos pouco conhecidos. Objetivando ndo interromper ou suspender o ano letivo e reduzir
comprometimentos decorrentes da auséncia das aulas presenciais na vida dos alunos, algumas
escolas adotaram o Ensino Remoto Emergencial (ERE) para complementar as atividades
impressas e videos enviados a casa dos estudantes. Inimeras plataformas digitais passaram a
ser conhecidas pelos educadores e que, aos poucos, foram introduzidas no ensino.

Como explica Arrais et al. (2021), muitos limites foram encontrados, mas tambeém
muitas possibilidades. A pandemia exigiu dos docentes o dominio de novos instrumentos para
organizar o processo de aprendizagem e, mesmo com o retorno as aulas presenciais, muito do
gue se aprendeu nao sera descartado. Algumas plataformas, aplicativos ou recursos digitais sdo
reconhecidos como validos e significativos na escolarizacao e, portanto, podem estar nas aulas
presenciais. Arrais et al. (2021, p. 80) salientam que “0s novos aprendizados pos-pandemia nao
serdo descartados nas aulas presenciais, ja que teremos uma nova escola apés enfrentarmos e
superarmos este momento”.

Assim, para pensar nessa nova escola, novos alunos e professores, 0 que auxilia e
instrumentaliza-nos sdo 0s principios tedricos e metodoldgicos que adotamos na pratica
pedagdgica antes da pandemia. Nesse sentido, adotando como base a AOE, fez-se necessario
ressignificar o como ensinar para que a funcdo social da escola ndo fosse ainda mais

comprometida.
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Neste texto, relatamos como foi esse movimento a partir do ensino da subtracéo,
utilizando a Historia Virtual do Conceito “Baile Encantado”, apresentada por Moura et al.
(2019), no livro “Atividades para o ensino de Matematica nos anos iniciais da Educagao Basica.
Volume III: Numeros e Operagdes”. A proposta foi elaborada para a escola antes da pandemia,
e fizemos algumas adaptacdes pensando nas novas necessidades postas a educagéo no retorno
as aulas presenciais.

Ainda assim, sera que isso é necessario? O retorno as aulas presenciais, as medidas e 0s
protocolos de seguranca exigidos nas instituicdes impediriam que os estudantes tivessem acesso
ao conhecimento? E necessario destacar que nossa intengdo foi encontrar estratégias didaticas,
capazes de promover, pelas acfes de ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes. Partimos da premissa que a AOE pode estar na escola em todo contexto e que,
guando as condicdes objetivas exigirem adaptacdes, o professor, enquanto um profissional bem
preparado, as fara de modo que todos possam aprender.

Frente a essas consideracdes, comecamos a planejar as adaptagdes necessarias a SDA
que seria trabalhada em sala de aula. O trabalho de planejar ndo foi um trabalho individual de
um professor, mas, sim, pensado em conjunto, por um coletivo de professores preocupados com
0 ensinar, considerando o atual momento histérico e social. A pesquisadora, junto com sua
orientadora, a pedagoga da escola e a professora regente materializaram as alteracées, levando
em consideragdo a turma. Com a pandemia, os alunos deixaram de ter acesso a muitos
conteddos, em especial aos nimeros e as operacdes aritméticas. Ainda que no curriculo da
escola indicava-se que o trabalho ja estivesse nas centenas e que calculos simples de adicdo e
subtracdo ja tivessem sido trabalhados, a realidade mostrava-se bem diferente.

Para assegurar as adaptacdes necessarias, partimos da preocupacgao em assegurar que as
trés acbes mentais envolvidas no conceito de subtracdo presentes na Historia Virtual do
Conceito “Baile Encantado” fossem mantidas: retirar; completar; e comparar (Moura et al.,
2021). Entender essas acdes foi essencial nas adaptacbes, de modo a nao esvaziar o contetdo
cientifico que justifica o trabalho escolar.

Quando pensamos na acdo de retirar, presente na subtracdo, reconhecemo-las quando
temos uma situacdo em que ha um montante e retira-se uma parte. Por exemplo, eu tinha
R$10,00 e gastei R$3,00, a solugdo seré obtida por meio do retirar da quantia inicial, ou seja, 0
que foi gasto. J& a acdo de completar esta presente quando se tem uma determinada quantia e €

preciso obter outra maior, sendo necessaria completa-la, como vemos no exemplo abaixo:
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No supermercado, as compras de Maria totalizaram R$7,00. Para pagar, Maria
entregou uma nota de R$10,00 ao caixa do supermercado. Quanto Maria recebeu de
troco? Para calcularmos o troco o caixa vai entregar a Maria, podemos imaginar que
0 mesmo poderd completar, de um em um real, os R$7,00 que Maria gastou até
completar R$10,00. Notamos que o caixa devolvera R$3,00 para Maria como troco.
(MOURA et al., 2021, p. 32).

Por fim, quando se compara duas quantidades e reconhece-se a diferenca entre elas, por
exemplo, ao identificar o peso de duas pessoas e concluir quem é o mais pesado ou mais leve,
temos a ultima acdo envolvida na subtracdo. Quando essas acdes sdo compreendidas pelas
criangas, podemos dizer que elas entendem o qudo importante e necessario foi a sistematizacao
desse conceito para o ser humano no decorrer da histdria e a necessidade para a vida em
sociedade.

Objetivando manter a compreenséo destas a¢des, iniciamos o planejamento direcionado
a uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Quando consideramos
quem sdo esses alunos, € preciso lembrar que esses tiveram seu Ultimo ano da educacéo infantil
pelo ERE e que conheceram o0s conteddos por materiais impressos e videos enviados pelos
professores. Além disso, ndo conheciam o ambiente fisico da escola, pois todos vieram de
centros de educacdo infantil diferentes e estavam ingressando nessa escola no ano de 2021.
Ainda que a faixa etaria correspondia ao esperado para esse ano escolar, tinham necessidades e
comportamentos esperados para a educacdo infantil, ndo permaneciam muito tempo sentados,
faziam tudo apressadamente, os materiais e recursos didaticos se tornariam, facilmente, em
brinquedos.

Todavia, o curriculo ndo considerava essas necessidades e indicava um contedo
distante da realidade e da compreensdo dos alunos. Na matematica, em especial, os alunos
apenas recitavam os nomes dos nameros e contavam pela memoria as quantidades, mas sem
compreendé-las de fato. Quando precisavam solucionar problemas, sem o apoio da meméria, 0
limite da aprendizagem era evidente. O “Baile Encantado” traz consigo trés problemas
desencadeadores para trabalhar as acdes mentais envolvidas na subtracdo. Para cada problema,
utilizamos um direcionamento diferente da proposta original, levando em consideracdo o
contexto social, as necessidades dos alunos e as novas aprendizagens, advindas com a
pandemia, em especial, 0 uso de tecnologias digitais.

Desse modo, o primeiro desafio foi pensar em quem era nosso aluno e o que seria
essencial ensinar nesse momento. A preocupacéo foi em assegurar sua necessidade de brincar,

imaginar e representar com 0s personagens presentes na Historia Virtual, ou seja, com um Reino
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Encantado. Originalmente, para essa SDA foi sugerida que fosse apresentada “na forma de
teatro, mas que pode ser realizada através de fantoches, palitoches, videos, etc.” (MOURA et
al., 2021, p. 33).

Mas, no contexto educativo atual, a proposta foi trazer personagens reais que
encenassem a SDA junto com a turma, interagindo com os alunos. Convidamos alguns
professores da escola, que ndo tinham contato com a turma, para serem o principe Encantado e
a princesa Cinderela. Ao selecionar quem assumiria 0s papéis, optamos por pessoas que
rompessem com os estereotipos de beleza divulgados pelas midias ou redes sociais, tdo comuns
quando se trata de contos de fada. Valorizamos nos personagens a cor de pele e caracteristicas
fisicas, como o uso de 6culos, ampliando o conceito de beleza ou predominio de apenas uma
raca.

Além disso, foi reduzida a quantidade de convites de 50 para 30, bem como a quantidade
de convites que haviam sido entregues - de 27 para 17 convites - pois haviam alunos que nédo
sabiam contar ndmeros acima de 30. Também, alteramos as cores das fitas dos convites,
evitando reforcar a associagéo da cor rosa (ao género feminino) e azul (ao género masculino).

O primeiro problema desencadeador, com as alterac@es feitas, ficou da seguinte forma:

Vocés lembram da histéria da Cinderela? Aquela histéria em que um principe conhece sua
amada em um baile e, misteriosamente, a meia-noite ela vai embora correndo e perde seu
sapatinho de cristal? E ent&o ele sai a procura dela por todo o reino até encontra-la e pedi-la
em casamento? Bom, esse cara sou eu e agora vou contar para vocés o que aconteceu depois
disso...

Descobri que minha amada se chamava Cinderela e, como € tradi¢do, vou oferecer um baile
para apresenta-la aos moradores do meu reino. Antes do baile serviremos um jantar e, em
seguida, eu e Cinderela conduziremos o0s casais presentes a dangar uma valsa. Os rapazes e
mocas que serdo convidados para a ocasi@o sdo 0s meus amigos e os de Cinderela.

A nossa lista final de convidados foi de 30 pessoas. Fui ao reino para entregar os convites, mas
como as casas dos convidados eram distantes umas das outras, ndo consegui entregar todos em
um unico dia. Foram entregues 17 convites hoje e o restante serd entregue amanha.

Nos convites das mocgas haviam uma fita roxa e dos rapazes uma fita laranja, que,
obrigatoriamente, deveriam ser entregues na porta do castelo, para evitar a entrada de pessoas
ndo convidadas, por exemplo as filhas da madrasta de Cinderela. Embora Cinderela as tenha
perdoado, elas ainda continuavam mas e vingativas e, se fossem ao baile, poderiam sabota-lo.

Hoje entreguei 17 convites e amanha entregarei o restante. Vocés sabem me dizer como
podemos fazer para descobrir quantos convites ainda faltam para serem entregues? [..].

Apobs o problema ser solucionado pelos alunos, o principe Encantado e a princesa

Cinderela pediram que registrassem o resultado para que, qguando retornassem ao seu reino, ndo
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esquecessem da resolucdo. Os personagens se despediram dos alunos e outro problema foi
proposto.

Na sequéncia, pensamos em explorar as tecnologias digitais para dar continuidade a
SDA. Quase no momento de iniciar o baile, a Cinderela, por video-chamada pelo Google
Meet, interagiria com a turma - afinal “estavam em um Reino distante dos alunos” - e a escolha
dessa plataforma se deu por ser uma ferramenta que a turma j& conhecia. Vale lembrar que a
plataforma era utilizada com a turma no ERE e foi pensado em exploré-la para solicitar a ajuda
dos alunos, na solucdo do problema. A resposta deveria ser enviada no WhatsApp por
mensagem de texto, gerando a necessidade da escrita.

Com as alteracGes, o segundo problema desencadeador, ficou da seguinte maneira:

Chegou o grande dia, e o castelo estd muito movimentado com a chegada das carruagens
trazendo os convidados para o baile. Na entrada do castelo é preciso apresentar a fita que esta
no convite, assim, temos o controle de quantas pessoas ja chegaram para o jantar e também
podemos saber se haverda pares suficientes para dangarmos a valsa.

Ja estd na hora de servirmos o banquete e chegaram 18 convidados. Temos que descobrir
guantos ainda faltam chegar. Como podemos fazer isto? — disse a Cinderela.

Nesta proposta, também, alteramos a quantidade de convidados de 38, da proposta
original, para 18 em razdo das questdes ja destacadas.

A Ultima agdo proposta seria apresentada pela Cinderela, por meio de um video enviado
no WhatsApp, ap0s o inicio do baile e as respostas dos alunos precisariam ser expostas em um
video. As mudancas feitas, mais uma vez foram referentes as quantidades e cores: de 24 fitas
rosa e 18 fitas azul para 14 fitas laranja e 8 fitas roxa, ressaltamos que a quantidade de rapazes
foi maior do que as mocas, devido ao fato de que, apesar da situacao ter sido levada aos alunos,
foram eles que decidiram que a fita laranja se referia aos rapazes e a fita roxa as mogas.

Apos o banquete, eu e o Principe Encantado iremos dangar a valsa que comegara o baile,
mas para que isso aconteca precisamos de um nimero minimo de pessoas para que se
formem os pares para a danca. 1sso sé seria possivel de saber devido a entrega das fitas
na entrada do castelo. Para sabermos se podemos comecar o baile, precisamos verificar
quantas mogas e quantos rapazes ja chegaram.

Veja s6 temos aqui 14 fitas laranja e 8 fitas roxa. Isso significa que existem mais rapazes
gue mogas em nosso jantar; e alguns deles ficardo sem dancar. Como podemos descobrir
guantos rapazes tém a mais que mogas. - Disse a Cinderela.

Como apresentado no presente artigo, constatamos ap0s o retorno as aulas presenciais,

a necessidade de repensar quem é o aluno, o contelldo e 0 como ensinar, uma vez que a
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pandemia impactou toda a sociedade (nas relagcfes interpsiquicas) e, consequentemente, 0
individuo (na relacdo intrapsiquica), pois como afirma Vigotski (1995, p. 103, tradugdo nossa)
“[...] toda func¢do no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas vezes, em dois
planos: primeiro no plano social e depois no psicoldgico, a principio entre 0s homens como
categoria interpsiquica e logo no interior da criangca como categoria intrapsiquica”.

Diante disso, nosso dever como docentes é organizar o ensino de forma que nossos
alunos se apropriem dos conceitos historicamente elaborados e, assim, desenvolvam-se, tendo
em vista as mudancas que 0 momento histérico vivenciado por todos, isto é, a covid-19, a qual
impactou a sociedade e, consequentemente, o individuo, assim, nossos discentes ndo sao mais
0s mesmos. Nesse sentido, sabemos do quanto todo esse cenario é complexo e desafiador, por
isso, deve-se explorar os novos instrumentos didaticos que se fizeram presentes na prética
pedagdgica do professor no decorrer da pandemia - tais como as plataformas digitais -, para
pensar 0 ensino da subtracdo e da matematica em geral, garantindo que 0s mesmos principios
tedricos e metodoldgicos, antes defendidos, em nossas a¢Ges educativas, sejam mantidos.

Dessa maneira, destacamos que a situagao desencadeadora, aqui apresentada, mobilizou
os alunos a se aproximarem do conhecimento cientifico por meio da interacdo com os demais

alunos e outros conhecimentos, de modo a internalizarem os conceitos.

Por fim, entendemos que esse movimento de repensar nessas praticas foi possivel
devido a um movimento coletivo de professores, que se reuniram para pensar a educagéo e em
formas de ensinar matematica. Além disso, compreendemos que tal movimento possibilitou
que professores estivessem em atividade de ensino, pensando em como mobilizar os alunos a

estarem em atividade de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de responder a pergunta apresentada no inicio deste artigo: "Com a
pandemia e seus desdobramentos preocupantes nos aspectos de desenvolvimento e
aprendizagem, como podemos reorganizar 0 ensino, buscando promover a apropriagdo do
conhecimento?”, organizamos esse relato de experiéncia.

Entendemos que os sujeitos envolvidos no ensino, ao voltarem as aulas presenciais, apos
quase dois anos letivos na modalidade de Ensino Remoto Emergencial (ERE), influenciados

pelo momento histérico e social, apresentam especificidades diferentes em relagdo ao contetido
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e aos instrumentos didaticos, os quais ndo podem ser desconsiderados pelos educadores. Por
isso, como docentes, precisamos readequar nossos planejamentos, metodologias e conteudos,
pensando na organizagdo do ensino conforme as propostas da AOE. Quando observamos a
intervencdo analisada no presente artigo, percebemos a readequacdo na forma de organizar a
aula, com novos instrumentos (como as plataformas digitais e alterando o planejamento,
mudando as quantidades de cartas presente na situacdo desencadeadora de aprendizagem.
Nesse sentido, com o relato de um planejamento voltado ao ensino da subtracéo,
fundamentado na AOE, destacamos algumas mudancas propostas por um coletivo de
professores, no intuito de assegurar aos alunos a apropriacdo desse conceito. O trabalho coletivo
entre os professores, pensado junto a reorganizagdo do ensino, a fim de garantir a funcéo social
da escola, € uma das estratégias essenciais nesse retorno as aulas presenciais. Para isso,
reiteramos que professores estejam em atividade de ensino, pensando em ac¢des educativas que
mobilizem seus alunos a também estarem em atividade de aprendizagem, sem esvaziar a escola
dos contetidos cientificos. E necessario, nesse retorno, fortalecer que cabe a escola potencializar
a apropriacdo a todos os estudantes, adaptando conteddos, recursos e a forma de ensinar,
considerando o aspecto individual com o social, na busca pela formacao e desenvolvimento

humano.
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