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RESUMO

Neste artigo, apresentamos um recorte da pesquisa de doutorado do primeiro autor, que foi finalizada em
fevereiro de 2022, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), sob a orientacdo do segundo autor. O objetivo da pesquisa era
descrever como alunos e alunas do Ensino Médio Integrado (EMI) e do Ensino Superior de um Campus do
Instituto Federal Goiano se constituiam enquanto sujeito-aluno excluido pelo curriculo de matematica. O
material de analise foi constituido por textualizagBes de entrevistas narrativas com estudantes do EMI, que
cursaram a dependéncia na disciplina de matemaética, e com estudantes evadidos do curso de Licenciatura em
Matematica, ambos da referida instituicdo de ensino. Utilizou-se a Andlise do Discurso, inspirada nas
teorizagBes do filésofo Michel Foucault, com a finalidade de destacar enunciados sobre o que foi dito pelos
estudantes, na dire¢do de alcancar nossos objetivos. O enunciado que apresentaremos nesse recorte é: ‘ndo era
a matematica que eu esperava’. Nele, os estudantes culpabilizam a matematica eurocéntrica pelo seu processo
de exclusdo. Veremos que esse enunciado, que coloca a matemaética do norte global como a Unica verdadeira e
aceita, é atravessado por outros campos discursivos, como o cientifico e o pedagdgico/educacional,
evidenciando como os curriculos de matemética sdo territorios que produzem embates por significacoes
hegemonicas, as quais precisamos problematizar e resistir.

Palavras-chave: Andlise do Discurso; Curriculo; Educagdo Matemética; Exclusdo; Matematica.

Expectation versus Reality: ""This Was Not the Mathematics | Expected™

ABSTRACT
This article presents a segment of the doctoral research conducted by the first author, completed in February
2022, within the Graduate Program in Mathematics Education (PPGEduMat) at the Federal University of Mato
Grosso do Sul (UFMS), under the supervision of the second author. The research aimed to describe how
students from the Integrated High School (EMI) and Higher Education at a campus of the Federal Institute of
Goias (Instituto Federal Goiano) perceived themselves as subjects excluded by the mathematics curriculum.
The analysis material comprised textualizations of narrative interviews with EMI students who had retaken the
mathematics course and with students who had dropped out of the Mathematics Teaching Degree program,
both from the aforementioned institution. Discourse Analysis, inspired by the theories of philosopher Michel
Foucault, was employed to highlight statements made by the students, in order to achieve our research
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objectives. The statement we present in this segment is: “this was not the mathematics | expected.” In this
statement, students attribute their exclusion to Eurocentric mathematics. We will demonstrate that this
statement, which positions northern global mathematics as the only true and accepted form, is intersected by
other discursive fields, such as scientific and pedagogical/educational, thereby illustrating how mathematics
curricula are territories that produce struggles for hegemonic meanings, which must be problematized and
resisted.

Keywords: Discourse Analysis; Curriculum; Mathematics Education; Exclusion; Mathematics.

Expectativa versus Realidad: ""No Era la Matematica que Yo Esperaba™

RESUMEN
En este articulo, presentamos un recorte de la investigacion de doctorado del primer autor, que fue finalizada

en febrero de 2022, en el Programa de Posgrado en Educacion Matematica (PPGEduMat) de la Universidad
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), bajo la orientacion del segundo autor. El objetivo de la investigacion
era describir como alumnos y alumnas de Educacion Media Integrada (EMI) y de Educacion Superior de un
Campus del Instituto Federal Goiano se constituian como sujetos-alumnos excluidos por el curriculo de
matematica. El material de analisis estuvo constituido por textualizaciones de entrevistas narrativas con
estudiantes de EMI, que cursaron la dependencia en la disciplina de matematica, y con estudiantes desertores
del curso de Licenciatura en Matematica, ambos de la referida institucién educativa. Se utilizé el Analisis del
Discurso, inspirado en las teorizaciones del filésofo Michel Foucault, con la finalidad de destacar enunciados
sobre lo que fue dicho por los estudiantes, en la direccion de alcanzar nuestros objetivos. El enunciado que
presentaremos en este recorte es: 'no era la matematica que yo esperaba’. En él, los estudiantes culpabilizan a
la matemética eurocéntrica por su proceso de exclusién. Veremos que este enunciado, que coloca a la
matematica del norte global como la Unica verdadera y aceptada, esta atravesado por otros campos discursivos,
como el cientifico y el pedago6gico/educacional, evidenciando como los curriculos de matematica son territorios
que producen conflictos por significaciones hegemdnicas, las cuales necesitamos problematizar y resistir.
Palabras clave: Andlisis del Discurso; Curriculo; Educacion Matemética; Exclusion; Matematica.

CONSIDERACOES INICIAIS

O enunciado que vamos apresentar neste artigo é um dos resultados da pesquisa de
doutorado defendida em 20223, cujo objetivo foi entender como alunos e alunas do EMI e
do Ensino Superior, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiano —
Campus Urutai*, se constituem como sujeito-excluido pela matematica. A pesquisa foi
realizada no PPGEduMat da UFMS pelo primeiro autor, sob a orientacdo do segundo autor,

que ¢é lider do Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM). A tese ja

3 Assuncéo (2022).

# Urutai € um municipio do interior de Goias, distante 169 km da capital Goiania. Consta no site do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que a populagéo estimada, em 2020, foi de 3.066 habitantes. Essa
instituicdo de ensino, que neste artigo vamos nos referir de Campus Urutai, estd em funcionamento no
municipio desde o0 ano de 1953, com outras denominaces e finalidades ao longo do tempo, abrangendo os
ensinos médio integrado, técnico, graduacdo (bacharelados e licenciaturas) e pés-graduacéo (especializacbes e
mestrados). Sugerimos a leitura de Issa (2014, 2018) para saber mais informacdes da escola.
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originou outro artigo, enfocando os processos de exclusdo e relacionando-os com o
sentimento da culpa e alguns discursos que o influenciam (Assuncgéo; Silva, 2023).

Neste artigo, trazemos mais contribui¢des curriculares que a tese proporcionou,
alinhando-nos a tematica desta edicdo sobre investigacGes e praticas curriculares em
Educacdo Matematica. Esse alinhamento se justifica, pois, em uma perspectiva
contemporanea de curriculo, compreendemos este como um campo de disputas e espaco de
producéo de identidades e subjetividades, onde disputas se estabelecem e produzem efeitos
sobre os sujeitos, corroborando com Silva (2018) que enfatiza que o curriculo ndo é um
documento inocente e neutro, mas sim um artefato cultural e social que expressa relacGes de
poder. Nessa perspectiva, Veiga-Neto (2011, p. 82) afirma que “o curriculo é um lugar de
luta, de embate, de confronto, de negociacdo, de resisténcias”.

Portanto, a exclus&o escolar ndo se resume a mera auséncia de acesso a contetdos ou
oportunidades, mas envolve processos complexos e multifacetados que marginalizam
determinados sujeitos e saberes. Valero e Knijnik (2016) destacam a importancia de analisar
as relacdes de poder e as politicas que permeiam o curriculo e seus efeitos na producédo de
desigualdades e exclusdo. Dessa forma, a relevancia dessa investigacdo se justifica pela
necessidade de compreender como o curriculo de matematica, em suas praticas e discursos,
pode contribuir para a exclusdo de estudantes, sobretudo em contextos como o do EMI e do
Ensino Superior, onde as expectativas e exigéncias em relacdo ao dominio dos contedos
matematicos conceituais séo tao elevadas.

As discussdes apresentadas neste artigo dialogam com as preocupacdes que o Grupo
de Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM) tem em relagcdo aos processos que
a matematica opera, via curriculos, produzindo idealidades inatingiveis e deixando pelas
etapas da escolaridade varios sujeitos excluidos. Algumas dessas contribuicdes foram a
explicitacdo do racismo epistémico na matematica e a necessidade de descolonizar o
curriculo (Silva, 2023); a relacdo entre curriculo, educacdo matematica, politica e poder
(Silva, 2022), reforcando a importancia de analisar as dimens@es sociais e politicas que
permeiam as praticas curriculares; o questionamento sobre as ilusdes e idealizacbes que
muitas vezes encobrem as relac6es de poder e exclusdo presentes nos curriculos (Ruidiaz;
Godoy; Silva, 2020); a perpetuacéo de visdes limitadas e estereotipadas sobre a matematica

e seus sujeitos (Silva, 2019); e a constatacdo de que os livros didaticos de matematica

Revista de Educacdo Matematica (REMat), Séo Paulo, v. 21, p. 01-24, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id509
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Sao Paulo (SBEM-SP)



Expectativa versus Realidade: “Ndo Era a Matematica que Eu Esperava”.

brasileiros contribuem para a constru¢ao de uma identidade ideal do “bom aluno cidadao”,
alinhada a valores neoliberais (Silva et al., 2018).

Partindo para o recorte da nossa pesquisa, 0 corpus que possibilitou a tese foi
composto por textualizagdes de entrevistas narrativas realizadas com alunas e alunos do
EMI, que cursavam a dependéncia® na disciplina de matematica, e com alunos e alunas
evadidas® do curso de Licenciatura em Matematica, ambos do Campus Urutai, que, para nds,

sofreram exclusdo pela matematica, amparados no que diz Foucault (2014). Para o filésofo,

em uma sociedade como a nossa, conhecemos, € certo, procedimentos de exclusdo.
O mais evidente, 0 mais familiar também, é a interdicdo. Sabe-se bem que néo se
tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa.
(Foucault, 2014, p. 9)

Além dessa, o filésofo diz que a exclusdo ainda é composta pelo principio da
separacdo e da rejeicdo. Ele utiliza o exemplo do louco, para dizer que, desde a Idade Média,
ele e seus discursos ndo podem circular pela sociedade, como os outros. O ultimo principio
de excluséo, visualizado por Foucault, tem relagdo com os regimes de verdade, em que a
disputa pelas verdades determina um sistema excludente. Assim sendo, os alunos e alunas
que foram entrevistados, para nds, sofreram pelo menos algum tipo desses trés
procedimentos excludentes.

De posse do corpus, fizemos uma analise discursiva, de inspiracdo nas teorizacoes
foucaultianas, em que destacamos trés enunciados que nos possibilitou identificar os
discursos que constituem os alunos e alunas entrevistados, como sujeito-excluido pelos
processos de exclusdo pelo curriculo de matematica. Neste artigo, vamos apresentar o
enunciado: ‘ndo era a matematica que eu esperava’, cuja regularidade encontrada nas
enunciacOes esta relacionada ao fato da matematica eurocéntrica ser uma das influéncias
para a exclusdo a qual estudantes foram submetidos no EMI ou no curso de Licenciatura em
Matematica. Adiante, faremos uma discussdo detalhada desse enunciado, cuja existéncia se

correlaciona com os campos discursivos cientifico e pedagogico/educacional.

> Por dependéncia, estamos nos referindo aos estudantes que reprovaram na disciplina e a cursam novamente
no ano seguinte, em paralelo com a série para o qual foi aprovado no ano anterior.

® Por alunas e alunos evadidos, estamos considerando aqueles que n&o concluiram o curso, independente dos
motivos, seja por troca de curso ou instituicdo, desisténcia, desligamento do curso, dentre outros.
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Das vérias pesquisas realizadas na Ultima década, tendo algumas delas citadas
anteriormente, constatamos que, por intermédio da Analise do Discurso, podemos identificar
os regimes de verdade que sustentam a exclusdo pela matematica, questionando as normas
e os discursos que a legitimam. Essa abordagem possibilita uma compreensdo profunda
desses processos excludentes, abrindo caminho para a construgdo de préaticas curriculares

mais inclusivas e equitativas.

ABORDAGEM TEORICO METODOLOGICA

Quando ouvimos a palavra discurso, imaginamos se tratar de um texto rebuscado,
geralmente, utilizado em pronunciamentos de pessoas importantes, em ocasides especiais.
N&o é sobre isso que essa palavra significa para a Andlise do Discurso. Essa area do
conhecimento busca questionar a analise estruturalista da lingua, compreendendo que o
discurso ndo fica restrito ao sistema linguistico, dado que a atribuicdo de sentidos néo é fixa
¢ depende da posigdo ocupada pelos sujeitos. “Com isso, dizemos que o discurso implica
uma exterioridade a lingua, encontra-se no social e envolve questdes de natureza nédo
estritamente linguistica” (Fernandes; Sa, 2021, p. 20). De acordo com Foucault (2017, p.
143),

chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem
na mesma formacao discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal,
indefinidamente repetivel e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos assinalar
(e explicar, se for o caso) na histdria; é constituido de um nimero limitado de
enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condices de existéncia.

Dessa forma, fazer uma analise discursiva, amparadas nas teorizac6es do fildsofo,
implica destacar enunciados, que é a parte mais importante do discurso. N&o se trata de um
trabalho interpretativo ou descritivo, uma vez que o enunciado ndo é uma frase, “nem uma
proposicdo, nem um ato de fala, nem uma manifestacao psicolégica de alguma entidade que

se situasse abaixo ou mais por dentro daquele que fala” (Veiga-Neto, 2017, p. 94). O que &,

entdo, o enunciado? Segundo Fernandes e Sa (2021, p. 66), ele é

compreendido como elemento integrante de regularidades discursivas, é
produzido por meio de uma materialidade linguistica, relaciona-se com
enunciados que o antecedem e o sucedem, se inscreve na historia, e define-se pela
fungdo enunciativa, que revela posi¢des dos sujeitos e 0 mostra integrante de
praticas discursivas.
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Por isso, para fazer uma andlise discursiva, “¢ preciso ficar (ou tentar ficar)
simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das coisas ditas” (Fischer, 2021, p. 198).
E necessario “abrir as palavras, as frases, as proposi¢des [...]. E preciso extrair das palavras
¢ da lingua os enunciados correspondentes a cada estrato e a seus limiares” (Deleuze, 2005,
p. 62). Esse procedimento deve acontecer porque “o enunciado ¢, a0 mesmo tempo, ndo
visivel e ndo oculto” (Foucault, 2017, p. 133), o que exige, do pesquisador, “uma conversao
do olhar para que se questione o familiar, o que ¢ trivial” (Baier, 2021, p. 83).

Outra caracteristica importante da Analise do Discurso diz respeito ao sujeito do
enunciado. Segundo Fernandes e Sa (2021, p. 41), “o sujeito ndo ¢ dado a priori, resulta de
uma estrutura complexa, tem existéncia no espaco discursivo”, isto €, acontece um
esvaziamento do sujeito, que ndo diz aquilo que pensa, mas aquilo é possivel enunciar numa
determinada época e num determinado espaco, sob determinadas regras, sejam explicitas ou
implicitas. Tais regras determinam regularidades enunciativas de mesma natureza. Segundo
Deleuze (2005), o enunciado seria uma curva que perpassa essas regularidades, compostas

por enunciacdes dispersas na materialidade especifica a ser analisada.

O que conta é a regularidade do enunciado: ndo é uma média, mas uma curva. O
enunciado, com efeito, ndo se confunde com a emissdo de singularidades que ele
supde, mas com o comportamento da curva que passa ha vizinhanca delas, mais
geralmente com as regras do campo em que elas se distribuem e se reproduzem. E
isso que é uma regularidade enunciativa. (Deleuze, 2005, p. 16)

Por conta de nossa area de atuacdo, Educacdo Matematica, percebemos essa curva
como sendo uma linha de tendéncia aproximada por uma série de dados estatisticos, tendo o
tempo e 0 espaco como 0s eixos coordenados, exatamente para evidenciar o carater historico
do enunciado, que pode sofrer variacdo no caminhar da histéria e a depender dos lugares,
podendo, inclusive, se tornar contrario. A Figura 1 contém uma ilustracdo da imagem da
curva de tendéncia preta, que é o enunciado, que aproxima os pontos em azul, que sdo as
singularidades, ou enunciagcdes contidas na materialidade, j4 que “os enunciados sdo
estabelecidos [...] a partir de enunciagdes” (Sartori, 2019, p. 39).

Voltamos a dizer que essa ilustracdo é uma metafora, dado que o objetivo da curva
de tendéncia é prever valores futuros, o que ndo é o caso do enunciado. Além disso, a curva
representada trata-se da “curva o6tima”, dado que a linha de tendéncia aproximada pelos

pontos pode ter varios tragcados, como uma fungdo do segundo grau, ou do terceiro grau, ou
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uma reta etc. No prdprio Excel é possivel escolher o tipo de fungdo, embora ele dé como
resposta a fungdo 6tima. O que estamos querendo dizer é que 0 mesmo conjunto de pontos
pode aproximar curvas de variados tipos, assim como as singularidades podem determinar
varias curvas enunciado, dependendo do olhar do pesquisador sobre o corpus de pesquisa,

como ja dissemos anteriormente.

Figura 1 - llustragdo da curva enunciado.

Fonte: Assuncdo (2022, p. 122).

Voltamos a dizer que essa ilustracdo ¢ uma metafora, dado que o objetivo da curva
de tendéncia é prever valores futuros, o que ndo é o caso do enunciado. Além disso, a curva
representada trata-se da “curva 6tima”, dado que a linha de tendéncia aproximada pelos
pontos pode ter varios tracados, como uma funcéo do segundo grau, ou do terceiro grau, ou
uma reta etc. No préprio Excel € possivel escolher o tipo de funcdo, embora ele dé como
resposta a funcdo 6tima. O que estamos querendo dizer € que 0 mesmo conjunto de pontos
pode aproximar curvas de variados tipos, assim como as singularidades podem determinar
varias curvas enunciado, dependendo do olhar do pesquisador sobre o corpus de pesquisa,
como ja dissemos anteriormente.

O fato é que considerar 0 enunciado como uma curva, significa considerar o
enunciado como uma funcdo enunciativa, que, como toda funcéo, deve estar bem definida e
cuja existéncia é determinada por regras. Nesse sentido, Foucault (2017) estabelece quatro
regras de existéncia para o enunciado, que, a partir de um resumo bem conciso de Fischer
(2001, p. 202), sdo:
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um referente (ou seja, um principio de diferenciacdo), um sujeito (no sentido de
‘posicdo’ a ser ocupada), um campo associado (isto €, coexistir com outros
enunciados) e uma materialidade especifica - por tratar de coisas efetivamente
ditas, escritas, gravadas em algum tipo de material, passiveis de repeticdo ou
reproducdo, ativadas através de técnicas, praticas e relacdes sociais.

O enunciado que destacamos neste artigo — ndo era a matematica que eu esperava -
tem como referente os processos de exclusdo pela matematica (no caso, a dependéncia na
disciplina de matemética do EMI e a evasdo no curso e Licenciatura em Matematica do
Campus Urutai); os sujeitos sdo os alunos e alunas que foram entrevistados (aqui pensado
como a posicao sujeito-aluno que sofreu um processo de exclusdo pela matematica e ndo a
aluna Tangente, ou o aluno Prisma’ etc); a materialidade especifica é composta pelas
textualizagbes que compBem o corpus da pesquisa e 0 campo associado diz respeito aos
discursos cientifico e pedagdgico/educacional, os quais serdo melhor aprofundados na secéo
seguinte.

A partir do enunciado destacado e discutido neste artigo, buscamos descrever como
0s alunos se subjetivam e como sdo atravessados pelos discursos do campo associado que
identificamos e se constituem como sujeito-aluno excluido pelo curriculo de matematica.
Isso € possivel porque “uma analise de discursos com Michel Foucault convida a construcao
de objetos discursivos numa triplice tensdo entre a sistematicidade da linguagem, da
historicidade e da producgdo de subjetividades” (Gregolin, 2016, p. 119), ou seja, analisar o
discurso também é analisar como 0s sujeitos se constituem e como as verdades sdo

instituidas em determinado tempo e espaco.

ENUNCIADO: ‘NAO ERA A MATEMATICA QUE EU ESPERAVA’

Esse enunciado, que foi construido mediante uma regularidade enunciativa
observada nas falas dos alunos e alunas constantes na Figura 2, nos fez questionar que
matematica € essa que estamos falando que provoca exclusdes. Esse movimento aconteceu
porque, por exemplo, o aluno Prisma, que é indigena, diz que a matematica estudada na sua
aldeia, no decorrer do Ensino Fundamental, era diferente da encontrada na ocasido que foi
cursar o0 EMI no Campus Urutai, sendo um dos motivos que deixou o aluno de dependéncia

na disciplina de matematica.

7 Para manter o anonimato dos alunos e alunas, eles foram nomeados por figuras geométricas.
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Figura 2 —Tlustragdo do enunciado ‘ndo era a matematica que eu esperava’.

O curso de
Matematica traz uma
matematica totalmente
voltada por tras. tipo assim.
esse € 0 diferencial. 13 vocé
entende o porqué da matematica
por tras, de uma forma muito
diferente do que a gente vé
no Ensino Médio.

oportunidade de cursar
Matematica no [FGoiano, en
achei muito bom. fui achando que
0 curse era uma coisa, cheguer la,
foram coisas completamente
diferentes, maténas que eu nunca
PENsel em Ver, e que, Por 1SS0,
tive muita dificuldade,
principalmente na parte
de matemitica pura.
(Aresta)

Gostava muito
de matematica até
entrar no curso de
licenciatura, porque la
foi onde que euvia

realidade mesmo. o
trem ndo é facil.

surpresa, porque
nio era a matematica
que eu estava
acostumada. na drea de
geometria sim,
100 inicio sim.
(Circunferéncia)

Ja contando de
cara das dificuldades que
eu tive durante o curso. que
comecou até no primetro periodo,
fo1 em relaciio a matematica do
meu Ensino Médio. Foi muito,
tipo assim, fo1 muito artificial
para me dar base na
matematica curso em

si[.]. (Triangulo)

que a gente aprende
13 é diferente da daqui e
1ss0 foi um dos motivos que
causou, que eu fiquei de

dependéncia porque as coisas
que eu aprend 1a, chega aqua
nio tinha nada a ver com o
que estava acontecendo
aqui. (Prisma)
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Fonte: Assuncéo (2022, p. 191).

Vou falar principalmente da dificuldade que a gente tem para vir para ca, que a
gente mora longe, a gente vem do norte de Minas [Gerais}, da regido indigena de
Xakriaba, municipio de Séo Jodo da Missdes, e ai la a gente ja tem a dificuldade
para conseguir a bolsa moradia e também a questdo do ensino de la que é diferente
do ensino daqui. A matematica que a gente aprende I é diferente da daqui e isso
foi um dos motivos que causou, que eu fiquei de dependéncia porque as coisas que
eu aprendi 14, chega aqui ndo tinha nada a ver com o que estava acontecendo aqui.
A gente chegava, ficava em dudvida, e aquele povo meio vergonhoso, a gente ndo
sabia como conversar com 0s professores, porque a gente ficava com muita
vergonha de falar com o professor. (Prisma)

Como seria essa diferenca? A matematica praticada na aldeia € diferente da praticada
na cidade? De onde vem a matematica da aldeia? Da mesma forma, no caso do aluno
Cilindro, ele disse que gostava da matematica do EMI, até entrar na Licenciatura em
Matematica. Inclusive, depois de evadir do curso, ele se mudou para os Estados Unidos da
América (EUA) para trabalhar®, e, durante a conversa, ele disse que 14 a matematica é menos
avancada que a daqui (sim, isso mesmo que vocé leu!). Ele descobriu isso porque ajuda a
namorada nos estudos da universidade.

Ela faz Engenharia aqui, e vou te falar outra histéria, o povo aqui, as faculdades
daqui, cara, ela ta fazendo Engenharia, ela ja fez seis meses, agora ela td no
segundo semestre, e € umas contas que, tipo assim, nds viamos no segundo ano do

Ensino Médio ai, ou no terceiro ano, aqui é super atrasado, cara, 0 ensino aqui.
(Cilindro)

Entdo a matematica muda dependendo do pais? Afinal, o que é a matematica? Na
textualizacdo da aluna Tangente, ela disse que sempre se saiu bem, na disciplina de

matematica, no Ensino Médio:

[...] eu sempre gostei de matematica, igual eu te falei, no Ensino Médio eu sempre
tirei notas boas, sempre foi acima de 8,5, é, 9, em matematica. Toda vida eu tive
notas muito boas em matematica, 10, e tal, e eu sempre fui uma das alunas que
mais ajudava os colegas dentro da sala em relacdo a matematica. (Tangente)

Entretanto, ao chegar no curso de Licenciatura em Matematica, a aluna ndo obteve o

mesmo desempenho com a matematica do curso.

8 0 aluno concedeu a entrevista de 14, via plataforma digital.
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Minhas notas foram ruins, eu ndo conseguia tirar bem na prova. Um dos problemas
da Matemética é esse, dentro da sala de aula, até a professora Juliana® falou para
mim, ‘Tangente, eu ndo entendi como vocé zerou a prova, dentro da sala de aula
vocé é uma das melhores alunas, a que mais pergunta, tira davidas’, mas na hora
da prova eu ndo sei 0 que é que acontece, eu saio ruim. (Tangente)

Seriam duas matematicas diferentes, uma do Ensino Médio (integrado) e uma do
Ensino Superior? Ou seria a mesma, s6 que mais dificil? Se sair bem na matemética do
Ensino Médio (integrado), ndo gabarita a pessoa a se sair bem na matematica do Ensino
Superior? Estamos falando da matemética ou do ensino dessa disciplina? Ou estamos
falando do curriculo de matematica?

Independente do lugar, seja no EMI ou no Ensino Superior do Campus Urutai, ou em
outros paises e regides, ou, talvez, até mesmo numa aldeia indigena, a matematica que é
considerada valida é aquela que passou por processos de veridiccgdo no norte global
ocidental. E essa matematica, tida como verdadeira, e que deve se fazer presente nos
curriculos de todas as instituicdes de ensino, em todos os niveis, em todos os lugares do
Brasil, que pode ter causado certo estranhamento nas alunas e alunos da instituicdo de ensino
locus dessa pesquisa, quando comegaram a cursar Seus respectivos cursos.

O enunciado que destacamos - ndo era a matematica que eu esperava - tem a ver com
essa matematica, em que 0 campo associado que a naturaliza como a Unica aceita, diz
respeito aos discursos cientifico e pedagdgico/educacional. Estabelecer o campo discursivo
associado faz-se necessario, uma vez que, COmo vimos na secao anterior, trata-se de uma das
regras para a existéncia do enunciado.

Iniciamos falando do discurso cientifico, que coloca a matematica no lugar de ciéncia
racional, neutra, irrefutavel e Rainha das Ciéncias, dado que ¢ culturalmente aceito que “a
matemdtica ¢ a espinha dorsal do conhecimento cientifico, tecnologico e socioldgico”
(D’ Ambrosio, 1999, p. 107). Isso acontece como resultado de um processo historico que

culmina na predominancia da racionalidade cartesiana na Europa.

Foi no contexto europeu do Renascimento Cultural, entre os séculos XV e XVI,
no denominado Renascimento Cientifico, que ocorreu a ‘fermentagao’ das ideias
do pensamento cartesiano, marcado por estudos, experimentos, comprovagoes e
invencdes de cientistas no campo das ciéncias. Um conhecimento de acesso
restrito e marcado pela interferéncia da Igreja Catdlica, que buscava explicar os

° Todos 0s nomes que constam em todas nas textualizacdes sdo ficticios, para preservar a identidade das pessoas
que foram citadas pelos alunos e alunas entrevistados.
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fendmenos da natureza através de processos contemplativos e da intervencao
divina. Dentre cientistas de importancia, como Nicolau Copérnico (1473 — 1543),
Galileu Galilei (1564 — 1642), Andreas Vesalius (1514 — 1564), Leonardo da Vinci
(1452 — 1519) e Johannes Kepler (1571 — 1630), ganhou notoriedade Descartes
(1596 — 1650), considerado um expoente do pensamento filos6fico moderno.
(Rodrigues, 2014, p. 93)

Para Descartes, a razdo é o Unico elemento que deve ser considerado na producéo
cientifica, causando uma ruptura na concepg¢do contemplativa tida pela ciéncia até entdo. O
homem racional busca, por meio do pensamento l6gico, e do abandono de crendices e
emoc0es, atingir a verdade das coisas e do mundo, e devido as caracteristicas intrinsecas da
producdo do conhecimento matematico, em que tudo deve ser rigorosamente provado,
“Descartes, o criador da filosofia moderna, e ndo por acaso também eminente matematico,
tomou a metodologia matematica e seus critérios de verdade para todo o pensamento” (Silva,
1999, p. 45).

Pensamento este, forjado nos pordes do norte global, e levado para o restante do
mundo, mediante o colonialismo e o imperialismo europeu e norte-americano, perpetuando
ideais de desenvolvimento e crenca no homem, no caso, 0 homem da modernidade, que €
guiado por cddigos, e ndo por uma ética que busca uma estética da existéncia, que era o
estilo de vida dos gregos antigos. Isso acontece porque “os pressupostos que compreendem
a modernidade sdo as ideias de razdo, ciéncia, racionalidade e progresso” (Remidio, 2020,
p. 116). Como ndo poderia ser diferente, a matematica também é atravessada por e reforca
esses pressupostos, incluindo o progresso. De acordo com D’Ambrosio (1999, p. 114), “a
Matematica estd, implicita ou explicitamente, incorporada nessa ideia de progresso”.
Detalhe, a matematica eurocéntrica.

Sobre essa matematica, Rodrigues (2014) destaca o enunciado “a matematica
racionaliza o mundo” na sua pesquisa de Doutorado. Segundo ela, trata-se de um “enunciado
no campo da formacdo discursiva cartesiana. Ali é o solo que possibilita dizer e ver a
matematica como um saber racional e que, a0 mesmo tempo, confere racionalidade a quem
o domina” (ibid., p. 94).

A matematica ganha esse lugar porque “a linguagem da matematica, em seu
desenvolvimento histérico presenciado do final do século XIX aos dias atuais, caminhou em
direcdo a uma exigéncia rigida de formaliza¢dao” (Bicudo, 2013, p. 20), em que, alicercado
por axiomas (verdades absolutas e incontestaveis, aceitas sem a necessidade de

demonstragéo), o conhecimento segue se estruturando mediante a comprovacgéo de teoremas
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e proposicOes, que sdo demonstrados a partir de anteriores. Essa linguagem, assim
construida, ndo d4 margem para questionamentos, e, “sendo a Matematica uma ‘linguagem
simbdlica’ e, portanto, exata, ndo ha nela possibilidade de contradi¢des” (Souza, 1999, p.
141). E essa matematica cientifica, abstrata, l6gico-dedutiva e validada por processos
rigorosos, constituida historicamente ao longo dos séculos, politica e socialmente neutra,
livre de contestacdo e de subjetividades, que da prestigio e respeito aqueles que a domina e
que nem sempre precisa de aplicagdes praticas (ela basta em si mesma), que é a Unica
verdadeira e aceita, e é a praticada no Campus Urutai, em todos os niveis de ensino la
oferecidos.

Quando utilizamos essa palavra “cientifica”, nos referimos ao sentido cartesiano da
palavra, por se tratar de uma “ciéncia apoiada na observacao sistematica e na experimentagao
controlada” (Santos, 2020, p. 22), devendo ser legitimada mediante os processos de
veridiccdo de cada epoca, como resultado de pesquisas que sdo produzidas via técnicas,
metodologias e instrumental rigorosos, que também dependem de cada época (a evolugédo
das técnicas acompanham a evolu¢do do conhecimento).

Pensado na pesquisa, na tentativa de explicar os objetos e acontecimentos, 0S
individuos (quando for o caso) e suas experiéncias subjetivas, assim como as do pesquisador
e da pesquisadora, devem ser desconsiderados no processo investigativo, cuja unica régua
que pode ser utilizada, como ja vimos, ¢ a razdo. “A razdo ¢ a senhora do mundo” (Souza,
1999, p. 141). Tais procedimentos criteriosos buscam produzir metanarrativas que explicam
os diversos fendmenos universais, em todas as suas esferas, e da natureza. Para alem de
explicar, “o conceito cartesiano de razdo tem estado profundamente imbricado em tentativas
de controlar a natureza” (Walkerdine, 2007, p. 13). Assim sendo, “o conhecimento
cientifico, dado o seu rigor e potencial instrumental, é radicalmente diferente de outros
saberes, sejam eles laicos, populares, praticos, do senso comum, intuitivos ou religiosos”
(Santos, 2020, p. 23).

Uma questdo que aparece, diante do que estamos discutindo até aqui, é: como 0s
ideais da modernidade e a matemética sdo difundidos na sociedade? Para nds, uma
possibilidade ¢ a escola, dado que “a instituigdo escolar é, ao mesmo tempo e
contraditoriamente, constituida no interior da sociedade e estruturante da mesma sociedade”

(Corréa, 2005, p. 139).
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Aqui adentramos no discurso pedagdgico/educacional, que tem confluéncias com o
cientifico e outros, dado que “o discurso pedagdgico ndo tem um conteido préprio, € um
conjunto de regras de apropriacdo de outros discursos, produzidos fora do contexto
pedagogico” (Lopes; Macedo, 2011, p. 102), como o religioso e o da psicologia. Ainda de
acordo com as autoras, o discurso pedagogico “desloca e recoloca os discursos originais em
novas bases sociais ¢ em novas relagdes de poder e de controle”, com vistas a determinar
todas as atividades que acontecem no ambiente educacional, em todos os niveis, aqui,
localizando a escola como a responsavel pela Educacdo Baésica, e as universidades pela
Educacdo Superior. Nesse sentido, 0 Campus Urutai, e grande parte dos institutos federais,
sdo um lugar de intersecgdo desses dois conjuntos, escola e universidade, mais o conjunto
que compreende o ensino profissional.

Dentre as diversas facetas da organizacdo pedagogica, uma delas esta relacionada
com a escolha dos conteddos que devem ser ensinados para os alunos e as alunas. Como
temos discutido até aqui, a matematica, um conhecimento cientifico que é historicamente
produzido e validado por processos também histdricos, é constituida mediante estudos e
pesquisas que tém lugar em centros especializados'?, e, na Academia, em Programas de P0s-
Graduacao. De todo o conhecimento que é produzido, ainda mais quando se trata de teorias
muito avangadas (em que pequenos grupos tém o dominio e o entendimento do que é
estudado), somente partes sao “repassadas” para a humanidade, via processos pedagdgicos.
Na verdade, isso ndo acontece somente com a matematica, mas com qualquer conhecimento
produzido pela humanidade.

Dessa forma, o que estamos chamando de discurso pedagogico/educacional é no
sentido de “entender a organiza¢do do conhecimento mediado pedagogicamente” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 95). Aqui precisamos entender o que estamos considerando por
pedagdgico, que, assim como a ciéncia, que tem um percurso histérico, a pedagogia tambéem
tem, sendo que esse conceito vai se metamorfoseando para atender aos objetivos
educacionais de cada época e espaco, embora compartilhando a mesma finalidade de
organizar tudo gue acontece no ambiente escolar, além do como e o que deve ser ensinado.

De acordo com Gauthier e Tardif (2010, p. 133), a pedagogia compreende:

10 Um exemplo é o Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA).
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0 estabelecimento de um método e procedimentos detalhados e precisos de dar
aula. Esses processos implicam a consideracdo da organizacdo do tempo, dos
espacos, dos contetidos a serem vistos, a gestdo disciplinar; em suma, trata-se de
um método que rege a totalidade da vida escolar, dos microacontecimentos aos
aspectos mais gerais, da chegada dos alunos a sua saida, do primeiro dia do ano
ao Gltimo. O que é a pedagogia? E um discurso e uma pratica de ordem que visam
contrapor-se a toda forma de desordem na classe.

E o pedagdgico que organiza todo o ambiente educacional, sendo que essa
organizacdo acontece mediante disputas de grupos, sejam de intelectuais ou politicos, e de
perspectivas tedrico-epistemoldgicas. Quer dizer, o pedagdgico é atravessado por relagdes
de poder, que visam impor modos do que aprender, mediante os objetivos educacionais de

cada lugar e época. Segundo Larrosa (1994, p. 54),

a pedagogia ndo pode ser vista ja como um espaco neutro ou nao-problematico de
desenvolvimento ou de mediacdo, como um mero espaco de possibilidades para o
desenvolvimento ou a melhoria do autoconhecimento, da auto-estima, da
autonomia, da autoconfianca, do autocontrole, da auto-regulagdo, etc., mas como
produzindo formas de experiéncia de si nas quais os individuos podem se tornar
sujeitos de um modo particular.

A titulo de exemplo, aqui no Brasil, nos tempos dos jesuitas, a pedagogia praticada
visava concretizar os objetivos educacionais “de converter o indio a fé catolica por
intermédio da catequese ¢ do ensino da leitura e da escrita em portugués” (Nogueira, 2020,
p. 37). Assim sendo, a pedagogia também visa a conducéo de condutas e 0 molde das pessoas
em determinadas posi¢cdes de sujeito. Inclusive a avaliacdo é um importante instrumento
pedagogico nesse processo de condugdo, dado que “a avaliagdo esta ai para diagnosticar o
que o aluno supostamente aprendeu, classificando-o e quantificando-o” (Sartori, 2019, p.
73).

Assim como a pedagogia, 0 objetivo educacional, que também é discursivo e
historico, resulta de disputas, principalmente, politico-ideoldgicas, dado que a “educagdo
participa do processo de producdo de crencas e idéias, de qualificacdes e especialidades que
envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de
sociedades” (Brandao, 2007, p. 11). Para além de sociedades, as préaticas educativas, assim
como as pedagogicas, buscam construir tipos de individuos. “As praticas educativas sao
consideradas como um conjunto de dispositivos orientados a producao dos sujeitos mediante
certas tecnologias de classificacdo e divisdo tanto entre individuos quanto no interior dos
individuos” (Larrosa, 1994, p. 50).
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No tocante a educacédo bésica do Brasil atual, o objetivo educacional é descrito na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja organizacdo pedagdgica se d& mediante o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nas alunas e nos alunos. Esse documento
curricular foi constituido ao longo de 6 anos, dizem que com amplo debate, contando com a
participacdo da comunidade educacional e civil, embora foi resultado de disputas no campo
politico-ideoldgico (por exemplo, na versdo final, a palavra “género” foi retirada de todo o
texto). Segundo Cury et al. (2018, p. 15), aconteceu “a dissimulagdo de um processo de
elaboracdo da BNCC falsamente democratico quando, na realidade, foi parcial, ndo
acolhendo as criticas e 0s debates que ocorreram em paralelo a sua elaboragdo”. No tocante

a organizacao pedagodgica da BNCC, Ramos (2005, p. 117) diz que

a pedagogia das competéncias apdia-se no pressuposto de que os saberes sdo
construidos pela acdo. A competéncia caracteriza-se pela mobilizacdo de saberes,
COMO recursos ou insumaos, por meio de esquemas mentais adaptados e flexiveis,
tais como analises, sintese, inferéncias, generalizacGes, analogias, associacoes,
transferéncias, entre outros. Por essa perspectiva, a finalidade da préatica
pedagdgica seria propiciar a mobilizacdo continua e contextualizada dos saberes,
sendo os contetdos disciplinares insumos para o desenvolvimento das
competéncias. Por isso o curriculo passa a ser orientado pelas competéncias que
se pretende desenvolver, e ndo pelos contetdos que se pretende ensinar.

Olhando para as 10 competéncias gerais da BNCC, fica evidente que a base “carrega
em i 0 sonho iluminista da universalizacédo de direitos no tocante ao acesso ao conhecimento
acumulado e a qualidade da educacdo que se realizaria pela distribuicdo igualitaria e
isondmica desses conhecimentos” (Cury et al., 2018, p. 53), embora se perceba a
predominancia de um tecnicismo que visa formar alunos e alunas capacitados para o
mercado, com fins de contribuir para a manutencéo dos interesses econémicos do pais, dado
que ¢ “impossivel compreender a Base sem investigar o cenario desenhado pela Organizacao
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que reconhecidamente influencia
politicas publicas educacionais brasileiras” (ibid., p. 78). Isto é, a educacdo do Brasil tem,
por objetivo, consolidar a governamentalidade neoliberal, implementada no pais, desde o
final do século passado, dado que “a educagdo deixa de ser formagao iluminista ou
socializacdo republicana das conquistas humanas e se torna mero investimento do capital
humano, dada a sua importancia para 0s processos de subjetivacdo do cidaddo empresa de si
mesmo” (Marinho, 2020, p. 231).

Revista de Educacdo Matematica (REMat), Séo Paulo, v. 21, p. 01-24, 2024, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v21id509
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional S&o Paulo (SBEM-SP)
16



Assuncdo, R. G.; Silva, M. A.

Importante destacar que é por intermédio de reportagens (em qualquer midia, e nas
redes sociais), relatorios de pesquisas, artigos em periddicos, midias visuais (videos,
seriados, filmes etc.) e em eventos da area, que os discursos cientifico e
pedagogico/educacional sdo amplamente difundidos. Para exemplificar, Sartori (2019, p.
40), ao pesquisar sobre as praticas de memorizagdo no ensino de matematica, cita que “a
Revista Nova Escola constitui-se como um lugar privilegiado para a repeti¢do dos discursos
educacionais”. Outro exemplo é o livro/filme ‘Uma mente brilhante’, de Sylvia Nasar, que,
ao contar a trajetéria de vida do excéntrico matematico John Nash, exalta a genialidade das
poucas pessoas que dominam a matematica, e o seu importante papel no ramo da ciéncia.

Essa matematica (eurocéntrica), além de considerada imprescindivel para o
desenvolvimento da ciéncia, também tem papel de destaque no alcance dos objetivos
pedagdgico-educacionais neoliberais, uma vez que “a matematica, em conformidade com os
discursos educacionais de nosso tempo, deve ser ensinada de modo a formar um sujeito
criativo, produtor de ideias inovadoras e critico sobre suas escolhas na escola e na vida”
(Sartori, 2019, p. 222). Por isso a matematica tem grande destaque na educacao brasileira,
tendo, junto a disciplina de lingua portuguesa, 0 maior nimero de aulas semanais na matriz
curricular da educacéo basica, além de figurar sozinha enquanto area de conhecimento na
BNCC.

Essa constatacdo nos faz retornar ao inicio da discusséo sobre o discurso pedagogico-
educacional, quando dissemos que a escolha dos conteddos a serem ensinados é um dos
principais fatores que englobam a educacdo. Algumas perguntas que aparecem quando
pensamos na selecdo de saberes, ou contetdos de matematica (mas ndo s@) a serem
ensinados, sdo: quem os seleciona? Como sdo selecionados? Por que esses e ndo aqueles
foram selecionados? Para quem sdo selecionados? Quais areas do conhecimento ficam
sozinhas ou em conjunto em grandes areas? De imediato, pensamos em teorias do curriculo
como possibilidade de resposta, dado que o curriculo visa discutir a particdo, selecdo e
organizacdo dos contetidos a serem ensinados, em qualquer nivel educacional.

Quando falamos de curriculo escolar, pensamos, logo, no documento que contém
uma lista de contetidos, ementas de disciplinas, a indicacdo da carga horaria, a descri¢do do
plano de trabalho dos professores e professoras, e os aspetos metodoldgicos e de avaliacao.
Esse € o formato de curriculo amplamente difundido nas instituicdes de ensino brasileiras,

dada a BNCC e, no caso do Campus Urutai, em que os cursos de EMI e o de Licenciatura
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em Matemaética sdo geridos mediante o documento curricular Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC)'! exatamente com essa estrutura. Essa visdo de curriculo compreende uma teoria
tradicional do campo curricular, em que “o curriculo se limitaria a um documento
formalmente instaurado pelas instituigdes e pelas politicas educacionais” (Monteiro, 2018,
p. 91).

Existe uma critica a essa estrutura de curriculo, no sentido de que ele se apresenta de
forma sequenciada, rigida, que engessa o trabalho dos professores e professoras e da gestao
educacional. Além disso, a escolha dos contetdos geralmente acontece de forma autoritéria,
por um pequeno grupo, desconsiderando as disputas em torno dele. Segundo Silva (2017,
p.16), “selecionar ¢ uma operagdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma
operagdo de poder”. Geralmente quem seleciona sdo pessoas de fora do contexto
educacional, mediante crencas e pautas politicas.

Outra questdo esta relacionada com a comunidade educacional, que, quando esta
envolvida na sele¢do dos contetidos, suas subjetividades e vivéncias s&o desconsideradas do
processo. “O curriculo ¢ tratado como se fosse possivel a separacdo entre experiéncia e
conhecimento. A producdo do conhecimento € pensada como um processo de
distanciamento da experiéncia, do real vivido” (Arroyo, 2013, p. 116). Isso acontece porque
a escolha deve ser pautada nos objetivos pedagdgicos e educacionais, e deve ser realizada a
partir de conhecimentos (no nosso caso, 0S matematicos) cientifica e historicamente
produzidos. “As grades curriculares tém cumprido essa dupla funcdo: proteger os
conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a entrada de outros
conhecimentos considerados ilegitimos, do sendo comum” (ibid., p. 17).

Existem concepcdes contemporaneas de curriculo que escapam da prisdo imposta
por essas grades, ao considerarem outros conhecimentos e outras praticas, quer dizer, um
curriculo que néo fica restrito a uma listagem de contetdos cientificos, competéncias ou
habilidades. Dessa forma, o curriculo extrapola o texto, e ganha outras nuances, deixando de
ser um simples documento instrutivo e normativo para adquirir novos significados. Segundo
Silva (2017, p.43),

William Pinar recorre & etimologia da palavra curriculum para dar-lhe sentido
renovado. Ele destaca que essa palavra, significando originalmente ‘pista de
corrida’, deriva do verbo currere, em latim, correr. E, antes de tudo, um verbo,

11 Os referidos PPC’s podem ser encontrados em: https://ifgoiano.edu.br/home/index.php/urutai.html.
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uma atividade e ndo uma coisa, um substantivo. Ao enfatizar o verbo, deslocamos
a énfase da ‘pista de corrida’ para o ato de ‘percorrer a pista’. E como atividade
que o curriculo deve ser compreendido.

Como ja pontuamos, aqui, no Brasil, ndo existe essa compreensdo de curriculo, dado
que “hoje, ele tem sido muito usado como um substantivo que nomeia a descricdo de um
conjunto de conteudos de um curso ou disciplina” (Monteiro, 2018, p. 91). Quer dizer, a
preocupacao é com a pista de corrida e ndo com a corrida em si, € nem com os corredores,
ja que a pista de corrida é a mesma para todos os alunos e alunas, porém, os corredores sdo
diferentes. Por isso, a importancia de considerar uma abordagem pés-critica do curriculo,
que questiona as estruturas postas e exalta o multiculturalismo, a diversidade (de origem, de
género, de cor, de religido, de etnia, de geracdo, de classe, de identidade de género, de
sexualidade, de filiacGes politica etc.) e as diferencas, mesclando esses conhecimentos com
o cientifico historicamente produzido.

Trata-se de uma abordagem que abandona um curriculo no substantivo e o considera

como atividade, como prética, cultural e discursiva.

Isso significa que ele é uma pratica de poder, mas também uma préatica de
significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele constr6i uma realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecdo entre
diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos
postos por tais discursos e os recria. Claro que, como essa recriacdo esta envolta
em relacBes de poder, na intersecdo em que ela se torna possivel, nem tudo pode
ser dito. (Lopes; Macedo, 2011, p. 41)

Sé&o essas relacdes de poder-saber que determinam qual conhecimento pode ou nédo
compor um curriculo. Quem pode ou nédo fazer parte da equipe de composi¢do do curriculo.
O que direciona os caminhos e as intencionalidades do curriculo. O que faz questionar por
que esse curriculo e ndo outro. O que faz questionar quais o0s sentidos esse curriculo esta
produzindo. Assim sendo, essa perspectiva curricular ndo visa ditar e fixar formas de se
praticar um curriculo, impor uma metanarrativa curricular, pelo contrario, visa a um
curriculo que, também, valoriza o cognitivo, mas, principalmente, as subjetividades.

Afunilando para a matematica, é essa a concep¢ao de curriculo que é utilizada nas
pesquisas vinculadas ao GPCEM, como ja citado na introducdo, e que novamente
reforcamos, por sempre questionar a neutralidade da matematica e quais as relacbes de

poder-saber estdo sendo exercidas na construcéo de curriculo de matematica com vistas a
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obter sujeitos desejaveis para algum propésito. A nossa pesquisa sobre 0s processos de
exclusdo pelo curriculo de matematica segue nessa perspectiva pdés-critica, ou

contemporanea de curriculo, adotada pelo referido grupo de pesquisa, pois

a maior contribuicdo do grupo para a educacdo matematica é colaborar para que
se vislumbre como ha uma forma peculiar de formacédo do sujeito moderno, por
intermédio da matematica, e como essa forma nos impossibilita experimentar
outros modos de viver que muitas vezes fogem de padrGes de normalidade

estabelecidos. (Silva, 2018, p. 219)
Uma pena que o curriculo praticado no Campus Urutai seja o tradicional, ja que, em
todos os niveis de ensino, se seleciona contelldos da matematica cientifica para comp6-lo. O
EMI tem seus objetivos educacionais, assim como o curso de Licenciatura em Matematica.
Para suprir as demandas desses objetivos, a matematica selecionada para compor a grade
curricular desses dois cursos, deixa de fora a matematica praticada no dia a dia, nos diversos
espacos, produzida por todos os tipos de pessoas, seja nos espacos académicos, ou fora deles.

Deixa de fora uma matematica que faca sentido para as pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS
O enunciado apresentado, ‘ndo era a matematica que eu esperava’, coloca os alunos

e alunas na posicdo de atribuirem a responsabilidade por seus processos de exclusdo a
matematica cientifica, abstrata, que € a praticada pelos curriculos no Campus Urutai e que
desconsidera outras matematicas de suas vivéncias e experiéncias*?.

Vimos que a aceitacdo da imposicao dessa matematica como a Unica verdadeira, tem
relacdo com os discursos cientifico e pedagdgico/educacional. Isso gera subjetividades, que
constituem o sujeito-aluno como incapaz para a pratica matematica, fazendo com que o
curriculo de matematica aja como segregador dos que tém dominio da disciplina, daqueles
gue ndo tém, além de gerar rejeicdo, e até receio dela, como aparece no excerto da entrevista

do aluno Losango, do EMI.

Matematica, assim, matematica quando fala esse nome chega a dar um medo, sabe
[...] (Losango)

12 para nds existem matematicas e ndo apenas uma. Inclusive as falas dos alunos e alunas entrevistados
convergem nessa diregao.
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Por isso a necessidade de estarmos atentos aos sentidos que sdo gerados pelas
matematicas constantes nos curriculos, pois sdo as matematicas que tém significado nas
vivéncias dos estudantes que sdo por eles esperadas na escola. Infelizmente, hoje, a
expectativa € uma quando se chega no EMI ou na Licenciatura em Matematica, mas a
realidade é outra. A matematica praticada ndo é nada proxima da esperada. Logo, precisamos
resistir ao inverso dessa logica, em que o esperado € que os alunos e alunas se adequem a
matematica eurocéntrica e a suas idiossincrasias.

Torna-se necessario, mais do que nunca, implementar discussdes acerca de como
construir, mas, sobretudo, praticar curriculos influenciados por teorizagdes contemporaneas
de curriculo nas nossas institui¢des de ensino, dado que “as diretrizes curriculares, a Base
Nacional e as avaliagfes sentenciadoras ndo veem rostos humanos. SO veem nimeros sem
rosto para ndo serem interpeladas moralmente pelos rostos” (Arroyo, 2019, p. 136). E preciso
ir além das diretrizes curriculares e das avaliagcdes padronizadas. A construgéo de curriculos
de matematica mais inclusivos exige um olhar atento as multiplas matematicas presentes nas
vivéncias dos estudantes, promovendo o dialogo entre diferentes formas de saber e

valorizando a diversidade cultural e epistémica.
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