W\

Revista da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica - Regional Sao Paulo

Memes e 0 ensino de potenciacéo: possibilidades pedagdgicas nas aulas
de Matemética

Jacielma Dantas dos Santos?
Universidade Federal de Alagoas — UFAL

Carloney Alves de Oliveira?
Universidade Federal de Alagoas — UFAL

RESUMO
Este artigo, fruto de uma dissertagdo de mestrado vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGECIM/UFAL), tem como objetivo analisar como 0 uso de memes no ensino de
potenciacdo pode contribuir em relacdo a aprendizagem de Matemética, tomando como base a aplicagdo de
uma Sequéncia Didatica sobre o contelido proposto. A pesquisa contou com a participacdo de 17 alunos da
Escola Municipal de Educacéo Basica Professora Cicera Santos Marinho, localizada no Bairro Matadouro, no
municipio de Joaquim Gomes-Alagoas. A pesquisa foi de natureza qualitativa e com a abordagem na pesquisa
intervencdo, os dados foram coletados com o apoio de questionérios semiestruturados e na producdo dos
memes e utilizamos a andlise de contelido pela técnica de Bardin (2011). Os resultados apontam que foi
possivel verificar o engajamento dos alunos com a proposta da atividade e a assimilagdo do contetdo de
potenciacao, e por outro lado as préaticas de producdo de memes nas aulas de Matematica, sdo condicdes sine
qua non para a proposicdo de aulas dindmicas e atrativas.
Palavras-chave: Memes; Tecnologias Digitais; Potenciag&o.

Memes and the teaching of potentiation: pedagogical possibilities in math classes

ABSTRACT

This article, the result of a master's thesis linked to the Graduate Program in Science and Mathematics Teaching
(PPGECIM/UFAL), aims to analyze how the use of memes in teaching potentiation can contribute to learning
mathematics, based on the application of a Didactic Sequence on the proposed content. The research involved
17 students from the Professora Cicera Santos Marinho Municipal Basic Education School, located in the
Matadouro neighborhood, in the municipality of Joaquim Gomes-Alagoas. The research was qualitative in
nature and used an intervention research approach. The data was collected with the support of semi-structured
questionnaires and the production of memes, and we used content analysis using Bardin's (2011) technique.
The results show that it was possible to verify the students' engagement with the proposed activity and the
assimilation of the potentiation content, and on the other hand, the practices of producing memes in math
classes are sine qua non conditions for proposing dynamic and attractive classes.
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Memes e 0 ensino de potenciacao: possibilidades pedagdgicas nas aulas de Matematica

Los memes y la ensefianza de la potenciacion: posibilidades pedagogicas en las clases
de matematicas

RESUMEN
Este articulo, resultado de una tesis de maestria vinculada al Programa de Posgrado en Ensefianza de Ciencias
y Mateméticas (PPGECIM/UFAL), tiene como objetivo analizar como el uso de memes en la ensefianza de la
potenciacion puede contribuir al aprendizaje de las matematicas, a partir de la aplicacion de una Secuencia
Didactica sobre el contenido propuesto. La investigacion contd con la participacion de 17 alumnos de la
Escuela Municipal de Educacion Béasica Professora Cicera Santos Marinho, ubicada en el barrio de Matadouro,
en el municipio de Joaquim Gomes-Alagoas. La investigacion fue de naturaleza cualitativa y utilizé un enfoque
de investigacién de intervencién. Los datos fueron recogidos con el apoyo de cuestionarios semi-estructurados
y la produccion de memes, y utilizamos el analisis de contenido utilizando la técnica de Bardin (2011). Los
resultados muestran que fue posible verificar el compromiso de los alumnos con la propuesta de actividad y la
asimilacion del contenido de potenciacion y, por otro lado, las practicas de produccién de memes en las clases
de matematicas son condiciones sine qua non para proponer clases dindmicas y atractivas.
Palabras clave: Memes; Tecnologias Maviles; Potenciacion

INTRODUCAO
A Matematica, geralmente, desperta pouco interesse entre os estudantes e alguns

fatores sdo responsaveis por esta insatisfacdo, entre eles: dificuldades de compreensdo de
conceitos apresentados pelo professor, notas baixas e dificuldades nas no¢des basicas dessa
disciplina (Mendes; Carmo, 2014).

Um fator que ndo pode ser deixado de lado quando se fala em dificuldade de
aprendizagem na disciplina de Matematica é citado por Fragoso (2001): a questdo emocional
do aluno, fator que é advindo de processos pedagogicos mal explanados em sala de aula e
gue na maioria das vezes, faz o aluno acreditar que a disciplina é de fato complexa e de
dificil compreensé&o.

Em meio a essas dificuldades, tem-se como uma possivel solucdo: o uso das
Tecnologias Mdveis, uma vez que, elas vém contribuindo de forma significativa na vida das
pessoas, desde o0 acesso a informacdo, a forma como vivemos, trabalhamos, comunicamos
e, principalmente, como aprendemos. Essas mudangas vao alterando as formas de
comunicagdo, costumes e inclusive as formas de pensar dos individuos (Soares, 2021).

Desta forma, levando em consideragdo o contexto apresentado, este estudo buscou
responder o seguinte questionamento: como o0 uso de memes no ensino de potenciacdo pode
contribuir em relacdo a aprendizagem de Matematica, tomando como base a aplicacéo de
uma Sequéncia Didatica sobre o conteddo proposto?

Para responder esta questdo, o objetivo este estudo foi analisar como 0 uso de memes
no ensino de potenciacdo pode contribuir em relacdo a aprendizagem de Matematica,
tomando como base a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica sobre o contetudo proposto.
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Para isso, aplicamos uma Sequéncia Didatica, a qual propde que o estudante por meio
da Tecnologia Mével produza um meme sobre o contetido de potenciacéo, ficando a critério
dele a escolha do aplicativo para a producéo.

A pesquisa foi desenvolvida com 17 alunos de uma turma de nono ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal de Educacdo Bésica Cicera Santos Marinho, localizada
no Municipio de Joaquim Gomes - Alagoas.

Com relacdo a usar memes no ensino de potenciacdo, isto se deu, do fato de os
adolescentes serem nativos digitais e costumarem ver memes nas redes sociais, mostrando-
se ser um conteldo atrativo para eles.

Sobre a escolha do contetido de potenciacéo, esse se deu, porque é um contetdo em
que os alunos apresentam bastante dificuldade de compreensao e de aplicacdo. Além de ser
um tema pre-requisito para outros contetdos, como por exemplo: Funcbes e equacdes,
assuntos que serdo estudados posteriormente pelos estudantes.

Neste sentido, fazer uso de memes para realizar atividades de matemaética pode
promover aprendizado, uma vez que, havera a juncdo da matematica com algo que 0s jovens
acham interessante e para fundamentar este trabalho nos apoiaremos em tedricos da
Educacao Matematica.

A pesquisa foi de natureza qualitativa com abordagem na pesquisa intervencao e para
a coleta de dados foram utilizados questionarios semiestruturado e o WhatsApp para a coleta
dos memes produzidos; e para a analise dos dados foi utilizada a técnica de Bardin (2011).

Ademais, essa pesquisa foi apoiada em alguns autores, para dar embasamento
tedrico, de forma que destacamos Felcher e Folmer (2018) e Brito, Sant’Ana e Sant’Ana
(2020), autores dos trabalhos que foram selecionados pela Revisdo Sistematica da Literatura,
em virtude de serem os achados que mais se aproximavam dos resultados alcancados nessa
pesquisa.

Nesse entrelacamento dialdgico, o artigo foi elaborado da seguinte forma, além da
introducdo: discussdo dos pressupostos tedricos que fundamentam o texto; os fundamentos
metodoldgicos; apresentacdo, anélise e discussdo dos dados; e, por fim, as consideracfes
finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Nesta secdo trazemos tedricos da Educacdo Matematica que irdo tratar sobre o

contexto historico da potenciacdo, como também abordaremos sobre a importancia das
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Tecnologias Moveis no ambiente escolar. Alem de ser tratado sobre a Sequéncia Didatica

que foi aplicada.

Potenciacdo e as Tecnologias Moveis

A potenciacdo segundo Richartz (2005) teve sua origem antes de cristo, entre 0s anos
de 2100-1580. Sendo encontrada inicialmente as primeiras operac6es de potenciacdo em um
papiro egipcio, fazendo-se presente no calculo do volume de uma pirdmide quadrangular.

Sendo apenas em 1637 depois de cristo através do Matematico René Descartes
(1596-1650) em seu livro La Géométrie que surge a notagdo utilizada atualmente.

Richartz (2005) enfatiza que Descartes trabalhou apenas com expoentes inteiros
positivos, mas foi por volta do século XIX por meio do fisico e matematico Isaac Newton
(1642-1727) que o conceito de poténcia foi aperfeicoado e adquiriu todas as regras usadas
na atualidade, incluindo os calculos com expoentes fracionarios e negativos, pois houve a
efetiva construcdo do conjunto dos numeros reais.

Segundo Paias (2009), o primeiro contato do aluno com a operagdo potenciagédo é
na 5% Série do Ensino Fundamental o atual 6° ano, momento em que é realizada a definicéo
do primeiro conceito da operacdo. Posteriormente, nas séries seguintes sdo expostas de
forma mais ampla as propriedades e sdo incluidas as operacfes com expoente de numero
racional. Conceito fortemente utilizado como pré-requisito para os conteddos de funcao
exponencial e notacdo cientifica vistos no ensino médio.

Tratando-se do conceito de potenciacdo, Nascimento (2020) defende a ideia de que
a definicdo de potenciacdo precisa ser apresentada de forma que o aluno consiga
compreender inicialmente a sua finalidade, para que posteriormente consiga analisar sua
notacdo e as suas aplicagdes. O autor ressalta que o conteido deve ser transmitido ao aluno
de forma a torna-lo um sujeito criativo e que consiga criar estratégias para resolver
problemas diversos e possa relacionar o conteudo ao seu cotidiano.

Nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz um conjunto
de habilidades que devem ser desenvolvidas no aluno no que tange o conteudo de
potenciacdo. A principio como ja foi citado, este contetdo € visto inicialmente no 6° ano do
Ensino Fundamental e nesta etapa o estudante deve desenvolver as seguintes habilidades:

(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com nimeros racionais positivos na
representacdo decimal, envolvendo as quatro operagBes fundamentais e a
potenciagcdo, por meio de estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com e sem uso de

calculadora.
(EFOBMA12) Fazer estimativas de quantidades e aproximar nimeros para
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maultiplos da poténcia de 10 mais préxima. (Brasil, 2018, p. 301).

Este conteudo se estende aos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. No 8° ano as
habilidades propostas pela BNCC sdo mais amplas e ja se associam a outros conteudos, como

podem ser visualizadas:

(EFO8MAO0L) Efetuar calculos com poténcias de expoentes inteiros e aplicar esse
conhecimento na representacéo de nimeros em notacéo cientifica. (EFOBMAO2)
Resolver e elaborar problemas usando a relacdo entre potenciacdo e radiciacéo,
para representar uma raiz como poténcia de expoente fracionario.

(EFO8MAO06) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculo do valor
numeérico de expressOes algébricas, utilizando as propriedades das operagoes.
(EFOBMA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de
figuras geométricas, utilizando expressdes de calculo de area (quadrilateros,
triangulos e circulos), em situagcbes como determinar medida de terrenos.
(EFO8MAZ20) Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cubico e a
relagdo entre litro e metro clbico, para resolver problemas de calculo de
capacidade de recipientes.

(EFO8MAZ21) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo do volume
de recipiente cujo formato é o de um bloco retangular. (Brasil, 2018, p. 313).

No 9° ano do Ensino Fundamental, as habilidades versam sobre o calculo de
numeros reais. Nesta etapa, 0 aluno passa a ter acesso aos conceitos de poténcias com
expoentes fracionarios, notacdo cientifica, fatoracdo de expressdes algébricas e outros
contetidos que estdo expressos nas habilidades seguintes:

(EFOOMAO03) Efetuar calculos com numeros reais, inclusive poténcias com
expoentes fracionarios.

(EFO9MAD04) Resolver e elaborar problemas com numeros reais, inclusive em
notacdo cientifica, envolvendo diferentes operacGes.

(EFO9MAO09) Compreender os processos de fatoracdo de expressBes algébricas,
com base em suas relagfes com os produtos notaveis, para resolver e elaborar
problemas que possam ser representados por equagdes polinomiais do 2° grau.
(EFO9MA18) Reconhecer e empregar unidades usadas para expressar medidas
muito grandes ou muito pequenas, tais como distancia entre planetas e sistemas

solares, tamanho de virus ou de células, capacidade de armazenamento de
computadores, entre outros. (Brasil, 2018, p. 317).

Podemos afirmar que com o passar dos anos 0s contetidos vao se atrelando a outros,
havendo uma relagéo entre eles. Além disso, Nascimento (2020) cita que a BNCC busca
desenvolver no estudante a capacidade de leitura, interpretacéo, raciocinio, argumentacéo,
como também o letramento matemaético.

Como j4 foi citado, a potenciacdo € um contetdo previsto pela BNCC (2018) e ela
traz uma gama de habilidades que deverdo ser desenvolvidas no decorrer do ano letivo. Este
contetido é inicialmente introduzido no ambiente escolar a partir do 6° ano do Ensino

Fundamental 11, sendo exposto de forma mais abrangente no 8° e 9° ano, de modo que sdo
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incluidas uma variedade de propriedades que serdo utilizadas como pré-requisitos para
alguns contetdos do Ensino Médio, e um deles é a Progressdo Geométrica (P.G).

Além disso, este contetido muitas vezes ndo é de facil compreensdo, uma vez que, 0
aluno ndo conhece a aplicacdo do contetido e qual a sua finalidade, fazendo-se necessario
que o aluno conheca o seu contexto historico, onde ele podera ser aplicado e o professor faca
0 uso de uma metodologia e de uma didatica que facilitem a aprendizagem dos estudantes.

Neste contexto, a utilizagdo das Tecnologias Moveis, tem-se tornado uma forte aliada
quando se fala sobre 0 processo de ensino e de aprendizagem, pelo fato de os alunos serem
nativos digitais e terem facilidade com o uso de tecnologias e acharem a metodologia
atrativa.

Quando se fala em Ensino de Matemética com o uso das Tecnologias Mdveis, Luz
et al (2019) cita que é necessaria uma reflexdao por parte dos professores, visando planejar
como eles vao usa-las. Isso se torna fundamental, em virtude de se acreditar que, por meio
das Tecnologias voltadas para fins educativos, elas podem transformar tanto os professores,
quanto os alunos em produtores de culturas e conhecimentos, havendo a ruptura de que as
tecnologias servem apenas, para consumo de informacao.

Em meio a isso, Felcher e Folmer (2018) vao defender que as Tecnologias Mdveis
sdo responsaveis por modificar os espacos e as relacBes sociais, € com isso vao
proporcionando novas maneiras de ensinar e aprender.

Na concepcao de Cordova (2016) essa juncao entre estes artefatos digitais mdveis e
0s meios educativos de aprendizagem fortalecem a relacdo entre o professor e os alunos,
possibilitando que nas aulas ocorram parceria e cumplicidade para um trabalho em comum.
Para o professor existe a incumbéncia de articulador e motorista de todo o0 processo, aos
alunos o papel de coautoria no desenvolvimento da sistematica.

Neste contexto Ritter, Villa Real e Bulegon (2018), citam que os softwares
educacionais tém adquirido destaque no ensino de Matematica, ja que possibilitam aos
usuarios manusear varidveis, testar hipoteses e fazer reflexdes para chegar em um
determinado resultado sobre o contetdo em estudo.

Neste sentido, apresentamos a utilizacdo de memes no ensino de matematica, uma
vez que, de acordo com Bandeira (2022) o humor pode promover a transformacdo do
ambiente da sala de aula em um ambiente mais atrativo e agradavel, pois possibilita ao
estudante uma maior participacdo no processo educativo, uma vez que o meme desperta a

criatividade e promove o interesse entre os estudantes.
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Além disso, Gongalves e Gongalves (2015) vao defender que para uma melhor
compreensdo os memes precisam ser divididos por: tema; Matematica e a relacdo com o
ensino e aprendizagem; humor; potencialidades educacionais; matematica e conscientizacao
de atitudes, além de outras. Enquanto que, para Bernoit (2018) os memes véao se dividir em
trés categorias e estas vdo depender da mensagem que serdo transmitidas, podendo ser:
mensagens positivas, neutras ou negativas.

Além dessas categorias defendidas pelos autores: Gongalves e Gongalves (2015) e
Bernoit (2018) vao citar a importancia da utilizacdo de Memes em sala de aula para que haja
a compreensdo de temas mais complexos por parte dos alunos, de modo que, em boa parte
dos casos, 0s memes conseguem estabelecer uma relacdo de intertextualidade com aquilo
que faz parte do cotidiano do aluno e facilita o entendimento do que esta sendo abordado,

pois 0s alunos veem na pratica o que esta sendo usado em sala.

Sequéncia Didatica e Ensino de Potenciacéo
Diante da variedade de metodologias utilizadas para o ensino e aprendizagem de

Matematica, Henriques, Nagamine e Nagamine (2011) defendem o uso da Sequéncia
Didatica e a define como sendo um esquema experimental elaborado com algumas situacoes,
tarefas ou alguns problemas, que busca alcancar um determinado objetivo, e ainda pode ser
criada com algumas etapas de aplicacao e ser baseada em um estudo preliminar.

Ainda abordando sobre o conceito de Sequéncia Didatica Ugald e Roweder (2020)
vem acrescentar que ela deve ser alinhada a pratica do professor, objetivando uma melhor
qualidade de ensino. De forma, que o professor pode fazer uso do seu espaco de trabalho e
recursos disponiveis no ambiente escolar, cabendo a ele avaliar qual a metodologia e a
didatica mais apropriadas para ser aplicada em sua turma.

Coadunando com essa mesma linha de pensamento, tem-se Maroquio, Paiva e
Fonseca (2015) que véo citar a importancia de o professor fazer o uso de uma Sequéncia
Didatica, como recurso pedagogico, ja que ela possibilita uma melhor visao sobre a estrutura
do curriculo. De modo, que é por meio dela que se tem o ensino voltado para a investigacao
e a utilizacdo de situac@es do cotidiano, que levam o aluno a usar o seu conhecimento previo
e busque amplia-lo.

Além disso, cabe enfatizar a ideia de que para que o professor possa fazer o uso de
uma Sequéncia Didatica, inicialmente ele precisa fazer um levantamento prévio dos
conhecimentos que 0s seus estudantes possuem, para que posteriormente ele consiga realizar
0 planejamento de suas aulas, e possa fazer o uso de atividades com desafios, problemas
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diversos, jogos e entre outras atividades que levem os estudantes a se questionar e refletir
sobre a temética e se tornarem o proprio sujeito do ensino e da aprendizagem (Peretti;Tonin
da Costa, 2013).

Diante disso, trazemos como proposta de ensino o uso de uma Sequéncia Didatica,
composta com algumas atividades que visam uma aprendizagem expressiva dos alunos, além
de objetivar propor momentos de interacdo entre os sujeitos envolvidos, sejam eles professor
e alunos ou alunos e alunos. Ela traz ainda, atividades que os alunos irdo desenvolver em
sala de aula, como também, atividades extra escolares, e essas para serem realizadas, 0s
estudantes deverdo fazer o uso de um aparelho celular e é destinada para alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental 1I.

No Quadro a seguir trazemos a Sequéncia Didatica e nela elencamos 0 passo a passo

a ser seguido para o seu desenvolvimento e concretizacao.

Quadro 1 - Sequéncia didatica para o ensino de potenciagéo.
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Conteudo Potenciacdo e suas propriedades

Recursos e Computador, data show, celular, lousa, pincel, apagador, lapis, caneta,
borracha, questionarios xerocado.

1? Encontro: Fazer uma revisao do conceito de Potenciag@o e suas propriedades
e em seguida, propor aos estudantes a resolugdo de um questionario, com o
intuito de se verificar se houve compreensao do contetdo.

2% Encontro: Havera a apresentacdo do conceito de Memes e sera proposto aos
. estudantes que estes baixem em seus smartphones um App gratuito na Play Store
Desenvolvimento para a produgdo de memes e envolvam a Potenciagdo.

3* Encontro: Neste momento sera realizado um seminario por parte dos
estudantes, para que eles possam mostrar como confeccionaram os seus Memes
e socializem como produziram o material.

4* Encontro: Aplicagdo do segundo questionario semi estrutural para verificar
se eles acharam a atividade proposta atrativa.

Avaliar o interesse e a participag¢ao do estudante de acordo com seu desempenho
em cada atividade proposta, intervindo sempre que achar necessario; analisar os

Avaliacéo resultados das atividades solicitadas e verificar se os estudantes alcangaram os
objetivos propostos nesta Sequéncia Didatica.

Fonte: Elaborag&o propria (2024).

Essa Sequéncia Didatica apresenta inicialmente um cabecalho, que solicita que o
professor que ira aplica-la se identifique como o autor, ela € destinada ao 9° ano do Ensino
Fundamental Il e tem previsdo de duracdo de 6 horas aula. Além disso, ela apresenta 0s
objetivos que almejam ser alcancados com a aplicagédo dessa atividade.

Com relacdo a atividade motivadora, tem-se que 0s memes a serem trabalhados
ficardo a cargo do professor da turma, uma vez que, 0S memes precisam ser adequados ao
nivel dos estudantes que estao participando da sequéncia didatica.

Em seguida, trazemos o contetido que deve ser trabalho nessa proposta de atividade,
além dos matérias necessarios para que ocorra de fato a concretizacdo de todas as etapas. Ja
referente a etapa do desenvolvimento da sequéncia didatica, no primeiro encontro sera feita
a revisdo sobre o conteudo de Potenciacdo. Apos a revisdo deve haver a aplicacdo do
primeiro questionario semiestruturado e nele constam cinco perguntas sobre potenciacao,

devendo ser resolvidas pelos estudantes.
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No segundo encontro serd exposto pelo professor o contexto histérico dos memes
presente no e serdo expostos alguns memes para que 0s estudantes interpretem o que cada
meme quer transmitir. Ademais, o professor iré solicitar que os estudantes produzam os seus
préprios memes.

Para a producdo dos memes devera ser solicitado que os alunos baixem em seu
aparelho celular um aplicativo de sua preferéncia, além de ser explicado que a producdo de
cada estudante devera ser exposta por meio de semindrio na data estabelecida. Sobre a data
do seminario cada professor que ird aplicar a sequéncia didatica que tera a livre escolha, uma
vez que, cada turma tem um perfil de desempenho diferente.

No terceiro encontro ocorre a efetivacdo do seminério, e neste momento os estudantes
vao relatar como pensaram em seus memes, qual aplicativo utilizou para a sua producdo e
vao citar as dificuldades encontradas e o que acharam da atividade desenvolvida por eles.

O quarto e ultimo encontro sera destinado para a aplicacdo do segundo questionario
semiestruturado. Nele constam alguns questionamentos sobre a atividade desenvolvida e os
estudantes poderdo opinar sobre o que acharam da atividade, como também do contetido
utilizado para a sua realizacao.

Por fim a Sequéncia Didatica traz como deve ser avaliada todas as etapas da atividade
proposta, desde a participacdo dos estudantes nas aulas expositivas, como também o
desempenho deles nos questionarios.

Vimos nesta se¢do um pouco do contexto historico da potenciacdo e como ela foi se
relacionando com as Tecnologias Mdveis e vem apresentando resultados satisfatorios com
relacdo ao ensino e a aprendizagem dos estudantes. Além de abordarmos sobre Sequéncia
Didatica e explicarmos com ela deve ser desenvolvida pelo professor.

Na secdo seguinte, apresentamos o percurso metodoldgico, de forma que

apresentamos como foram desenvolvidas todas as etapas da Sequéncia Didatica aplicada.

METODOLOGIA
Nesta secdo apresentamos qual foi o tipo de pesquisa, a abordagem da pesquisa, 0

local em que foi realizada, quais foram os sujeitos participantes, como se deu a coleta de
dados e por fim, como ocorreu a analise dos dados.

A pesquisa foi de natureza qualitativa, uma vez que, o interesse desta é o de analisar
0 ensino e a aprendizagem por meio da constru¢do de Memes Matematicos sobre o contetido
de potenciacdo. Tendo como objetivo analisar se a partir da confeccao desses Memes havera

a compreensao do contetido trabalhado em aula.
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A aplicacdo da Sequéncia Didatica ocorreu em trés momentos. No 1° momento a aula
se deu pelo método tradicional, de modo que o contetido de potenciagdo foi transmitido para
o0s estudantes, desde os conceitos até a resolucdo de questdes, ocorrendo por meio de um
questionario. Em seguida, foi coletada a atividade realizada para verificar se houve a
compreensédo do contetdo.

Em um segundo momento, foi explicada a origem dos Memes e como estes foram se
propagando e ganhando destaque no mundo digital e suas contribui¢bes para o ensino. Em
seguida, foi solicitado aos estudantes que baixassem em seus smartphones um aplicativo na
Play Store que possibilitasse a criagdo de Memes, uma vez que, a maioria dos alunos faziam
uso de um aparelho celular e a escola dispde de internet. A escolha do aplicativo a ser
baixado foi livre, caberia ao aluno escolher o aplicativo que ele mais tivesse habilidade para
produzir 0s memes.

Ap0s esta etapa, foi proposto aos alunos o desafio deles mesmo criarem Memes que
abordassem de forma resumida o conteldo de potenciacdo. Essa proposta de atividade foi
elaborada de forma individual e teria que ser apresentada a atividade finalizada por cada
estudante na semana seguinte em forma de seminario a sua producéo e para que houvesse o
registrado do trabalho para anélise foi realizada a gravacao de video e audio, mas para isso,
solicitamos anteriormente o consentimento do responsavel legal do aluno.

Realizada esta etapa, foi feita a andlise dos Memes produzidos, a fim de verificar se
houve compreensdo do conteudo e também para ver a criatividade dos estudantes.

Apbs a realizacdo desses momentos, foi aplicado um questionario com os alunos
participantes para verificar se eles gostaram da atividade proposta e se houve aprendizado.

O tipo de pesquisa a ser abordada neste trabalho seré a pesquisa intervencao, visto
que, Krainer (2003) vem dizer as vantagens de se utilizar este tipo de pesquisa, sdo elas: 0s
pesquisadores ndo se posicionam fora da pratica e ndo analisam sua propria préatica a fim de
aperfeicoa-la. Acrescenta que neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador vai desempenhar um
papel duplo: o de investigador que busca aperfeicoar o seu entendimento e conhecimento
tedrico de forma a poder compartilha-lo com a comunidade cientifica, como também, de um
formador que objetiva dar impulso no desenvolvimento dos participantes, por meio da
prética.

Ademais, Aguiar e Rocha (2003) véo acrescentar que este tipo de pesquisa se
constitui como uma tendéncia das pesquisas qualitativas participantes. Neste sentido, ela vai
colocar o pesquisador e o pesquisado lado a lado, havendo a ruptura do sujeito pesquisado
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ser apenas sujeito da pesquisa, passando a ser também produtor desta. Além do mais, kastrup
e Passos (2016) afirmam que esta pesquisa busca realizar uma mudanca de atitude do sujeito
pesquisador e do sujeito que é pesquisado, 0 que se constitui, por meio do acesso e
compartilhamento da experiéncia.

Essa pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacdo Bésica Professora
Cicera Santos Marinho, localizada no Bairro Matadouro, no Municipio de Joaquim Gomes-
AL e para que houvesse a autorizagdo da escola foi solicitado a diretora que ela assinasse o
termo que autorizava que a pesquisa fosse desenvolvida na instituicdo. Essa € de grande
porte, dispde de doze salas de aulas, uma biblioteca, um auditorio, uma sala para 0s
professores, uma sala de video, uma secretaria, uma sala para a direcdo e outra para a
coordenagdo, ha trés alas de banheiros e uma cozinha ampla. Além de uma quadra
poliesportiva.

No horéario matutino funciona o Ensino Fundamental 11, (6° ao 9° ano), com um total
de doze turmas. Enquanto que no horério vespertino funciona a Educacdo Infantil (1° ao 5°
ano).

Os participantes da pesquisa foram 17 alunos de uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental 11 da Escola Municipal de Educacdo Bésica Professora Cicera Santos Marinho,
situada no municipio de Joaquim Gomes -AL. Os estudantes tinham a faixa etaria de 14 a
15 anos e parte desses estudantes residiam na zona rural do municipio.

Com relacdo ao conteudo de potenciacdo os alunos ja tinham algumas noc¢oes
preliminares dos anos anteriores o que foi mais cémoda a aplicacdo da atividade proposta,
sendo suficiente que houvesse apenas uma revisdo do conteddo.

A respeito do codigo de ética, esse projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UFAL, enumerado com o seguinte nimero: 5.576.564.

Os dados foram coletados através de questionarios semiestruturados que foram
aplicados em dois momentos, 0 primeiro momento com o intuito de verificar o conhecimento
prévio dos estudantes sobre o contetdo de potenciacédo e o segundo foi aplicado ao término
do projeto com o objetivo de verificar se houve aprendizado e se 0s objetivos propostos pelo
projeto foram alcangados.

Além disso, foram realizadas gravacoes de videos e audios das aulas, como também,
foram retiradas fotos durante todas as etapas do desenvolvimento da pesquisa. Estas etapas

estéo elencadas no Quadro seguinte:
Quadro 2 - Resumo de instrumentos utilizados para a coleta de dados.
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01/08/23
(07:30 as 09:30)

1° Encontro

02/08/23
(07:30 as 09:30)

2° Encontro

08/08/23
(07:30 as 09:30)

3° Encontro

09/08/23
(07:30 as 09:30)

4° Encontro

5° Encontro 14/09/23
(07:30 as 09:30)
6° Encontro 15/09/23

(07:30 as 09:30)

TALE, TCLE e Termo de
cessdo de imagem e voz para
fins educacionais.

Notas de aula

Questionario, gravacdes de
videos e &udios e
registro fotogréaficos

Notas de aula

Whatsapp

Questionério, gravacdes de
videos e audios e
registro fotograficos

Apresentacdo do projeto de pesquisa
e solicitacdo de assinatura do TALE,
do TCLE e do Termo de cess&o de
imagem e voz para fins educacionais.
Recebimento do TALE, do TCLE e do
Termo de cessdo de imagem e voz
para fins educacionais assinados e
aula expositiva sobre o conteido de
potenciacao.

Aplicacdo do primeiro questionario
semi estrutural para avaliar o
conhecimento dos alunos sobre
potenciacao.

Aula expositiva sobre o0 que seria um
meme e foi solicitado que os alunos
baixassem em seus celulares um
aplicativo para a confeccdo de um
meme que tratasse de potenciacéo.
Recebimento dos memes produzidos
pelos alunos.

Aplicacdo do segundo questionario
para avaliar o aprendizado dos alunos,
como também, para saber o grau de
dificuldade que eles tiveram ao
realizar a tarefa.

Fonte: Elaborag&o propria (2024).

Para a analise de contetdo optamos pela técnica de Bardin (2011), uma vez que, esta
técnica é fortemente utilizada em pesquisa de carater qualitativo que é a proposta deste
trabalho. Sendo assim, a técnica definida pela autora se constitui em 3 etapas: a pré-analise;
a exploragdo do material e o tratamento dos resultados a partir das interpretacdes e
inferéncias.

Ainda segundo a autora, na pré-analise, sera 0 momento em que ocorrera a
sistematizacdo das ideias iniciais definidas no referencial tedrico e sera estabelecido os
indicadores para a interpretacdo das informacdes coletadas. De forma sucinta este seré o
momento em que sera feita a organizacéo de todo material a ser investigado.

Finalizada a primeira etapa, avanca-se para a exploracdo do material, que se
caracteriza como o momento da construcdo das operacGes de codificacdo, sendo aceitos os
recortes de textos em unidades de registros, o estabelecimento das regras de contagem e a
classificacdo e a reunido das informacbGes em categorias sejam simbolicas ou mesmo
temaéticas. Assim, como neste trabalho sera realizada a aplicagdo de questionarios, o material
coletado, serd recortado em unidades de registro, sejam palavras, frases ou até mesmo
paragrafos, com o intuito de possibilitar inferéncias.

A Ultima etapa definida por Bardin (2011) se constitui na analise dos resultados,
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inferéncias e interpretacdo. Aqui serd capturado o conteddo presente em todo material
coletado dos questionarios semiestruturados como de todo material produzido pelos alunos.
Ademais, a autora acrescenta que neste momento ocorrera a analise comparativa, uma vez
que o material sera separado por categorias e subcategorias.

Diante de tudo o que foi citado nesta secdo, cabe comentar que toda pesquisa
necessita determinar o local em que ocorreu, quais foram 0s sujeitos participantes, citar o
quantitativo de participantes, apresentar o tipo de pesquisa utilizada, a sua natureza,
apresentar como se deu a analise de dados e como ocorreu a coleta de dados. Desta forma,
esse capitulo teve grande relevancia no desenvolver dessa pesquisa, visto que ele determinou

toda a metodologia utilizada pelo pesquisador para conseguir concretizar de fato a pesquisa.

RESULTADOS
Nesta secdo apresentaremos 0s resultados da pesquisa, a partir da analise de dados

realizada. Com relacdo aos 17 participantes da pesquisa, estes receberam as seguintes
nomenclaturas: Al, A2, ..., Al7. Sendo estes os codigos que substituiram os nomes dos
participantes da pesquisa.

Além disso, nesse capitulo faremos um comparativo entre os resultados encontrados
nesta pesquisa, com os trabalhos que foram selecionados na Revisdo Sistematica da
Literatura- RSL, a fim de que sejam verificadas possiveis similaridades ou até mesmo
divergéncias entre os resultados alcangados.

Para a elaboracdo dos Memes os participantes utilizaram quatro aplicativos
(Sticker.ly, base.apk, photo e Meme generator), ja que ndo foi definido um aplicativo para
eles utilizarem. Isso ocorreu, pelo fato, de os participantes terem celulares de modelos
variados e como a memoria de cada celular suportava de maneira diferente 0 acesso a um
determinado aplicativo, isso poderia dificultar o desenvolvimento e a concluséo da tarefa.

Quando se fala nos aplicativos utilizados para a producdo dos Memes, tem-se que
nos achados da RSL apenas dois trabalhos véo citar como foram as produg6es dos Memes.
Sendo o de Felcher e Folmer (2018) que n&o citam os aplicativos utilizados para a producao
dos Memes criados pelos alunos, destacam, apenas que foram aplicativos diferentes que os
alunos usaram para elaborar. E da mesma forma, ocorre no trabalho de Brito, Sant'Ana e
Sant'Ana (2020).

Os memes criados pelos participantes seguiram algumas linhas de raciocinio que se
assemelhavam, os alunos A5, A6, A10 e All elaboraram memes que exploravam a

professora explicando o contetdo para a turma. Esses memes estdo descritos a seguir:
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Figura 1 - Producdes dos alunos A5, A6, A10 e All.

Quandoa gpfe§36m passa potencia
go quadro pela milésima vez

POV: QUANDO A PROFESSORA
FALAQUE E?OTENG‘ACAO

mn »2 3$ gy
® @o C A

Fonte: Elaboragéo prépria (2024).

Além desses memes a Figura 2 apresenta memes que envolvem o entendimento do
contetido de potenciacdo e suas propriedades. Esses memes foram elaborados pelos alunos

A2, A3, A9. Os memes mostram que os alunos veem este contetido como algo dificil de ser
compreendido e que causa até panico.

= : ) .&
= SUEUSTENTANDOENTENDER

D WNE G TENCI ACAC:,
quando eu

quando eu nao sei que é

Nn3o sei q.ue poténcia de poténcia
e potencua

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Ademais, os alunos Al e A8 produziram seus memes e utilizaram fatos diferentes, o
Aluno Al usou argumentos que causaram surpresa na ilustracdo da imagem, ja que alunos
do 5° ano conseguiam entender o conteudo que eles achavam de dificil compreensdo,

enquanto que o meme do aluno A8, causou tristeza, pois o aluno ndo queria estudar
potenciacdo. Segue na Figura 3 a ilustracdo desses memes.
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Figura 3 - Memes produzidos pelos alunos Al e A8.

Be e o s eu implorando mas...f
Garoto do §° ano: eu sel potenciagao! para a professora adianta..ela vai
ndo passar tema passar assim

pessoas do 7° ano pra cima: @0 polensingle

Fonte: Elaboracéo prépria (2024).

Os memes seguintes vao tratar sobre a avaliacdo com o contetdo de potenciacao,
retratando a dificuldade do aluno em resolver as questdes propostas pelo professor. A Figura
4 vai mostrar as producdes dos alunos A4, A12, Al3 e Al7.

Figura 4 - Produgdes dos alunos A4, A12, A13 e Al7.

o gue cai na
© que cu estudo! 'm.!
2+2=4 ’BS,
eu acada2 professora me

Fui Tapeado!

aprofessoradaa 1 - = F
m.'*‘ E1S QUE VOCEVAI FAZER PROVA
u'm" DE MATEMATICA
falto no dia! R A
como a prova Bl

2:2=2  T°=?

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Os alunos Al4 e Al16 elaboraram memes que se complementam, pois o aluno Al4
usou o fato de o aluno esté feliz estudando para a prova de potenciacdo e o aluno A16 esté
resolvendo uma questdo sobre potenciacdo, mas ele fica na divida em qual resposta marcar

para a questao.
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Figura 5 - Memes produzidos pelos alunos A14 e A16

e

| Fone: Elaboragdo prdpria (2024).

A ultima produgdo seguiu um contexto totalmente contrario aos memes expostos até

0 momento. Neste meme o aluno A15 mostra que a figura utilizada estava feliz ao
compreender o contetdo de potenciacdo, pois até momento os demais memes retratavam a
dificuldade dos alunos em entender esse conteddo. A seguir apresentamos a Figura 6 com o

meme do aluno A15.

Figura 6 - Meme produzido pelo aluno A15

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

De acordo com os resultados apresentados foi possivel verificar que os alunos de
modo geral gostaram a atividade aplicada, embora alguns tenham apresentado dificuldade
na realizacdo. J& com relacdo aos memes produzidos, mostraram-se muito criativos e
empenhados a realizar a tarefa proposta.

Coadunando com esses mesmos resultados, trazemos as conclusdes de Fecher e
Folmer (2018) que concluiram em seu trabalho, que a maioria dos alunos que participaram

da pesquisa citaram que gostaram da atividade desenvolvida. Da mesma forma, e com 0s

Revista de Educacdo Matematica (REMat), S&o Paulo, v. 23, p. 01-21, 2024, elSSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v23id536
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Sdo Paulo (SBEM-SP)

17



Memes e 0 ensino de potenciacao: possibilidades pedagdgicas nas aulas de Matematica

resultados similares, trazemos Brito, Sant'/Ana e Sant'Ana (2020) que também citam que 0s
alunos gostaram da atividade realizada e acharam ela prazerosa.

Ainda abordando sobre o nivel de dificuldade que os alunos citaram que tiveram ao
produzir os memes, tem-se que eles relataram sentir em contextualizar o conteddo
estabelecido e produzir os memes, isso ocorreu porque eles apresentaram dificuldade de
aplicar os conteidos de matematica ao dia a dia deles. Uma vez que, o celular mesmo sendo
um dos objetos mais utilizados pela juventude nessa nova era, ainda apresentava um certo
grau de dificuldade de ser contextualizado com o ensino.

Além disso, os alunos alegaram que escrever algo que gerasse humor usando a
Potenciacdo foi um grande desafio para eles e nesta perspectiva, os achados da Revisao
Sistemativa da Literatura mostraram que se aproximaram os resultados, uma vez que, Brito,
Sant'Ana e Sant'/Ana (2020), tras que os alunos acharam a atividade com o uso de memes e
Matematica algo complexo de ser realizado, mas apenas um dos estudantes ndo conseguiu
concluir a tarefa sem o auxilio da internet. Ja, Felcher e Folmer (2018) relataram em seus
resultados que 49% dos alunos sentiram dificuldade, em virtude de nunca terem produzido
memes e também porgue eles ja apresentavam dificuldades de aprendizado com relacdo a
disciplina.

Quando comparamos 0s memes produzidos nesta pesquisa, com 0S memes
produzidos pelos alunos dos trabalhos selecionados, através da RSL, percebemos que eles
se aproximam pelas carateristicas, alguns apresentando calculos, outros textos, mas todos
seguindo as exigéncias de cada pesquisa. Cabe mencionar que Fecher e Folmer (2018) nédo
estabeceram um contetdo especifico para que os alunos pudessem criar seus memes. A
proposta de atividade exigia que o aluno criasse um meme e associasse a algum contetido
matematico.

Além disso, de modo geral os alunos mostraram, através da producdo dos memes que
dominam as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao, e apesar das dificuldades
que enfrentaram na escolha do aplicativo, até a escolha da foto e do texto a ser usado para a
producdo, conseguiram produzir os memes e atingir os objetivos esperados nessa pesquisa.

Coadunando com os resultados desta pesquisa, tem-se Fecher e Folmer (2018) que
tiveram resultados significativos com a intervencéo realizada, de forma que os estudantes,
de modo geral, relataram como sendo prazeroso o trabalho envolvendo memes.

Ademais, seguindo esta mesma linha de resultados, trazemos Brito, Sant'/Ana e
Sant'Ana (2020) que constataram, por meio de sua pesquisa, que os resultados mostraram
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gue os alunos se sentiram desafiados e motivados, possibilitando que os alunos
interpretassem as situagOes que surgiam e apresentassem solugdes para os desafios
propostos.

Diante da percep¢do dos alunos sobre o Ensino e a Aprendizagem com 0 uso de
memes no Ensino de Matemaética foi possivel constatar que de fato eles contribuem com o
processo de Ensino e Aprendizagem, uma vez que, os alunos em sua maioria acharam a
atividade utilizada com Memes mais facil de ser compreendida e de ser realizada a tarefa.
Afirmaram ainda, que o uso do celular para realizar atividades de Matematica tornava a
atividade bem mais prética.

Diante disso, foi possivel verificar que os resultados alcan¢ados nessa pesquisa ndo
seguiram caminhos diferentes dos resultados alcancados nos trabalhos encolhidos na
Revisdo Sistematica da Literatura. Além disso, no capitulo seguinte abordaremos as
Consideracdes Finais do trabalho. Nela trazemos de forma sucinta os argumentos que foram
citados no trabalho, como também citamos os resultados alcangcados com a aplicacdo dessa

pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho buscou mostrar a importancia do uso das Tecnologias Mdveis para o

ensino e em especifico para o ensino de Matematica e como esta vem ganhando destaque e
tornado as aulas de Matematica mais atrativas e contribuindo com um melhor ensino e
aprendizagem.

Diante da percepcéo dos alunos sobre o ensino e a aprendizagem com o uso de memes
no ensino de Matematica foi possivel constatar que de fato eles contribuem com o processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que, os alunos em sua maioria acharam a atividade
utilizada com memes mais facil de ser compreendida e de ser realizada a tarefa. Afirmaram
ainda, que o uso do celular para realizar atividades de Matematica tornava a atividade bem
mais pratica.

Com relacéo a proposta de usar o celular para produzir memes sobre o conteudo de
potenciacdo, os alunos alegaram terem sentido dificuldade por conta do contetdo, como
também apresentaram dificuldades em escolher uma imagem e produzir uma fala que
envolvesse 0 assunto e se encaixasse também com a imagem selecionada.

A respeito das limitagdes das producOes de memes sobre o0 ensino de potenciacéo,
tem-se a necessidade de o aluno dispor de um celular e de acesso a internet para poder baixar

o0 aplicativo para a construcdo dos memes. Ja, com relacdo as possibilidades do uso de memes
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por meio do celular, conclui-se que ele se mostrou como um recurso tecnolégico com grande
potencial para promover o0 ensino e a aprendizagem.

Durante o desenvolvimento da proposta de atividade os alunos apresentaram vérias
duvidas, como: qual aplicativo utilizar para produzir os memes; a escolha da imagem e o
texto para saber se estava condizente com a atividade sugerida e, foi possivel que houvesse
a intervencédo da pesquisadora para que ndo houvessem duvidas e os alunos alcangassem os
objetivos esperados nessa pesquisa.

Visto isso, foi possivel constatar que ao término da pesquisa 0s alunos conseguiram
concluir a atividade e se sentiram mais motivados, além de acharam a atividade mais pratica
utilizando o celular. Puderam também ver na pratica como a Matematica pode ser aplicada
com o uso das Tecnologias Mdveis e conseguiram usar o celular para estudar e promover o
conhecimento e puderam associar o contetdo de potenciacdo com algo que eles utilizavam

com frequéncia e relacionar o contetido com algo que eles veem e usam no dia a dia.
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