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RESUMO

Este artigo tem como objetivo interpretar e analisar narrativamente como residentes mobilizam e
desenvolvem suas identidades ao longo de trés mddulos de um Programa de Residéncia Pedagégica (PRP)
utilizando o Lesson Study (LS) como processo formativo e como agenciam seus modos de ser e atuar como
Futuros Professores de Matematica (FPM). O estudo foi desenvolvido no PRP, no subprojeto de Matematica
vinculado a Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cuité. Trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, cujos dados e materiais foram coletados por meio de: diario de bordo do pesquisador construido
durante trés médulos; de entrevistas semiestruturadas com os residentes ao final de cada médulo, transcri¢éo
de parte dos planejamentos e regéncias bem como os relatos de experiéncia (RE) escritos ao final de cada
modulo pelos residentes, sendo analisados e interpretados por meio da analise narrativa. Os resultados
indicam que o PRP, por meio do LS, contribuiu significativamente para o desenvolvimento profissional dos
residentes e de sua identidade profissional, preparando-os para enfrentar os desafios da préatica docente com
maior confianga, autonomia e agéncia. Essas experiéncias reforcam a importancia e necessidade de realizar
programas de formacdo que integrem praticas colaborativas e reflexivas como o LS, visando o
desenvolvimento profissional continuo de futuros professores de matematica.

Palavras-chave: Programa de Residéncia Pedagogica; Identidade Profissional docente; Lesson Study;
Agéncia profissional docente; Andlise narrativa.

Identity and Agency of Future Mathematics Teachers in the Pedagogical Residency
Mediated by Lesson Study

ABSTRACT
This article aims to narratively interpret and analyze how residents mobilize and develop their identities
throughout three modules of a Pedagogical Residency Program (PRP) using Lesson Study (LS) as a
formative process and how they exercise their modes of being and acting as Future Mathematics Teachers
(FMT). The study was conducted within the PRP, in the Mathematics subproject linked to the Federal
University of Campina Grande, Campus Cuité. It is a qualitative research study, in which data and materiaLS
were collected through: the researcher's logbook built during the three modules; semi-structured interviews
with residents at the end of each module; transcription of part of the planning and teaching sessions, as well
as experience reports (ER) written by residents at the end of each module, analyzed and interpreted through
narrative analysis. The results indicate that the PRP, through LS, contributed significantly to the professional
development of the residents and their professional identity, preparing them to face the challenges of teaching
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practice with greater confidence, autonomy, and agency. These experiences reinforce the importance and
necessity of implementing training programs that integrate collaborative and reflective practices like LS,
aiming at the continuous professional development of future mathematics teachers.

Keywords: Pedagogical Residency Program; Professional Teacher Identity; Lesson Study; Professional
Teacher Agency; Narrative Analysis.

Identidad y Agencia de Futuros Profesores de Matematicas en la Residencia
Pedagogica Mediados por el Lesson Study

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo interpretar y analizar narrativamente cdmo los residentes movilizan y
desarrollan sus identidades a lo largo de tres mddulos de un Programa de Residencia Pedagdgica (PRP)
utilizando el Lesson Study (LS) como proceso formativo y como ejercen sus modos de ser y actuar como
Futuros Profesores de Matemaéticas (FPM). El estudio se llevd a cabo en el PRP, en el subproyecto de
Matematicas vinculado a la Universidad Federal de Campina Grande, Campus Cuité. Se trata de una
investigacién cualitativa, cuyos datos y materiales fueron recolectados mediante: el diario de abordo del
investigador, construido durante los tres médulos; entrevistas semiestructuradas con los residentes al final de
cada maédulo; transcripcién de parte de las planificaciones y sesiones de ensefianza, asi como los informes de
experiencia (IE) escritos por los residentes al final de cada médulo, siendo analizados e interpretados
mediante el analisis narrativo. Los resultados indican que el PRP, a través del LS, contribuy6
significativamente al desarrollo profesional de los residentes y a su identidad profesional, preparandolos para
enfrentar los desafios de la practica docente con mayor confianza, autonomia y agencia. Estas experiencias
refuerzan la importancia y necesidad de llevar a cabo programas de formacion que integren practicas
colaborativas y reflexivas como el LS, con el objetivo de un desarrollo profesional continuo de los futuros
profesores de matematicas.

Palabras clave: Programa de Residencia Pedagdgica; Identidad Profesional Docente; Lesson Study; Agencia
Profesional Docente; Andlisis Narrativo.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o Grupo de Pesquisa e Estudos de Pratica Pedagdgica em
Matematica (PRAPEM), vinculado a Universidade Estadual de Campinas-SP, tem
realizado pesquisas em contextos formativos que expandem as oportunidades para a
compreensdo do desenvolvimento da Identidade Profissional Docente (IPD), podemos
observar isso nas pesquisas de Losano, Fiorentini e Villarreal (2018); Losano e Fiorentini
(2018; 2021); Meyer, Losano e Fiorentini (2022); Brito e Fiorentini (2023; 2024); Meyer
(2023); Brito, Fiorentini e Silva (2024). Esses contextos de formagdo estdo vinculados
tanto a formacdo inicial quanto & formacdo continuada de professores que ensinam
matematica.

Na formacéo inicial, conduzimos esta pesquisa sobre praticas desenvolvidas no
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) de um curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cuité, no qual foi utilizado o Lesson
Study (LS) como processo formativo.

O PRP € um programa do governo federal, implementado pelo Ministério da
Educacao (MEC), que visa fortalecer a formacéao pratica dos futuros professores por meio
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da imersdo em escolas de Educagdo Basica. Os participantes do PRP sdo os estudantes de
cursos de licenciatura, que, sob orientacdo de professores das universidades e superviséo
de professores das escolas de Educacdo Baésica, chamados de preceptores, tém a
oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar, desenvolver atividades pedagdgicas e
aprimorar suas préaticas docentes. De acordo com a Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o PRP tem os seguintes objetivos:

| - fortalecer e aprofundar a formacéo teérico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura; Il - contribuir para a construcdo da identidade profissional
docente dos licenciandos; Il - estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes
de ensino e escolas na formacdo inicial de professores; IV - valorizar a
experiéncia dos professores da educacdo basica na preparagdo dos licenciandos
para a sua futura atuacdo profissional; e V - induzir a pesquisa colaborativa e a
producdo académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.
(CAPES, 2022, p. 02, grifo nosso)

Com seus objetivos claramente definidos, o PRP evidencia uma abordagem
holistica e centrada no desenvolvimento profissional dos futuros professores. Ao fortalecer
e aprofundar a formacdo teorico-pratica dos estudantes de licenciatura, o programa
reconhece a importancia de uma base sélida de conhecimento teorico aliada a experiéncia
pratica para uma eficaz atuacdo na sala de aula. Além disso, ao contribuir para a
construcdo da IPD dos licenciandos, o PRP busca ndo apenas oportunizar aprendizagem
profissional da docéncia em matematica na escola bésica, mas também promover uma
compreensdo critica do papel do educador e de sua responsabilidade na sociedade.

A corresponsabilidade assumida nesse programa entre a Instituicdo de Ensino
Superior (IES) e as redes municipal e estadual de ensino e suas escolas coloca em
destaque, de um lado, a importancia da colaboracdo para uma formacéo inicial abrangente
e contextualizada, e, de outro, a valorizacdo da experiéncia dos professores da Educagéo
Bésica na promocdo da mentoria e da troca de conhecimentos na formagdo em servigo dos
futuros professores.

Por fim, ao induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula, o programa estimula uma cultura de investigacao
e inovagdo no campo da educacdo fazendo com que 0s residentes pesquisem e aprimorem
as proprias préaticas de sala de aula com base na investigacdo colaborativa proporcionada
pelo LS, pois este € um processo formativo de professores que tem por base a investigacao
da aula.

O LS, conhecido também como "Estudo de Aula”, conforme Ponte et.al. (2023) e

Gongcalves e Fiorentini (2023), representa uma abordagem colaborativa de aprimoramento
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profissional de educadores em servigo. Originario do Japdo, esse processo visa 0
aperfeicoamento da pratica profissional dos participantes por meio do estudo e
planejamento colaborativo de aulas, execucdo e observacdo de aulas, além de
discussdes e reflexbes colaborativas pds-aulas. O LS se distingue de outras formas de
desenvolvimento profissional ao proporcionar a observacdo e analise de aulas em tempo
real. No PRP, no qual desenvolvemos essa pesquisa, optamos em desenvolver os ciclos de
LS em suas trés etapas bésicas: planejamento colaborativo; regéncia ou implementacdo da
aula; e reflexdo pos-aula.

No contexto brasileiro, o LS tem sido adaptado a nossa realidade e passou a integrar
pesquisadores, professores iniciantes e experientes, futuros professores e coordenagdo na
concepgdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de aulas, tendo como parametros centrais a
participacdo ativa dos estudantes e suas aprendizagens. (Pina Neves; Braga; Fiorentini,
2021).

Estudos conduzidos no Brasil demonstram que os participantes dos ciclos de LS
geralmente experimentam um desenvolvimento profissional, fortalecendo seus vinculos
profissionais com as escolas (De Paula, 2023). Ao longo do processo e em comunidade, 0s
professores aprendem e se apropriam de conhecimentos fundamentais relativos a préatica
docente e a investigacdo de sua propria pratica. Esses incluem habilidades como a selecao
e/ou elaboracédo de tarefas matematicas exploratérias, a capacidade de observar e mediar 0s
processos de raciocinio dos estudantes (De Paula, 2023), bem como a “gestao colaborativa
do ensino de matemadtica baseado em tarefas exploratorias” (Fiorentini; Honotaro; De
Paula, 2023, p. 25). Ademais, desenvolvem a capacidade de refletir sobre suas proprias
praticas e suas influéncias na aprendizagem matematica dos alunos (Pina Neves; Silva;
Fiorentini 2022; Pina Neves; Braga; Fiorentini, 2021; Gongalves; Fiorentini, 2023, entre
outros), contribuindo, assim, para a constituicdo da identidade profissional docente.

Assim, nesta pesquisa, temos por objetivo interpretar e analisar narrativamente
como os residentes mobilizam e desenvolvem suas identidades ao longo de trés modulos®
do PRP usando o LS, e como agenciam seus modos de ser e atuar como futuros professores

de matematica.

REFERENCIAL TEORICO
O desenvolvimento da Identidade Profissional Docente (IPD) é um processo

multifacetado e continuo, permeado por uma intersecdo de influéncias pessoais,

3 O modulo descrito no PRP corresponde a um periodo de seis meses.
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emocionais e sociais. Além de ser uma jornada complexa, é também dindmica e evolutiva
ao longo do tempo. Elementos como crencas, valores, experiéncias pessoais e interacoes
sociais desempenham papéis cruciais na formacédo e consolidacdo dessa identidade. Nesse
sentido, a construcdo da IPD nédo ocorre isoladamente, mas sim em um contexto interativo,
onde as experiéncias individuais se entrelagcam com as expectativas da sociedade e da
profissdo docente.

Nesta pesquisa, nossa abordagem tedrica tem por base os trabalhos de Holland et
al. (1998); Losano; Fiorentini; Villarreal (2018); Losano; Fiorentini (2018; 2021); Brito e
Fiorentini (2023; 2024); Meyer, Losano; Fiorentini (2022); Meyer (2023); Brito;
Fiorentini; Silva (2024). Esses autores se fundamentam nas teorias socioculturais e
postulam a existéncia de relacdes dialdgicas entre os individuos e 0 ambiente social, tendo
fortes implicacBes em seus processos de aprendizagem e de constituicdo identitaria.

Nesse sentido, entendemos que as atividades cotidianas dos professores s&o
influenciadas tanto pelas condi¢cdes materiais e sociais das escolas quanto pela sua prépria
intencionalidade e reflexividade na busca por reiterar, reconstruir ou transformar suas
praticas de ensino e identidades profissionais. A perspectiva delineada por Holland et al.
(1998); Losano, Fiorentini e Villarreal (2018); Losano e Fiorentini (2018; 2021), oferece
dois conceitos-chave que é o conceito de identidade e o conceito de agéncia para
compreender como a participacdo no PRP de futuros professores de matematica, mediada
pelo processo de LS, pode revelar como eles se apropriam das experiéncias vivenciadas
durante o PRP para negociar sua agéncia profissional docente e reafirmar suas identidades
profissionais.

Segundo Holland et al. (1998), o conceito de identidade abarca uma ampla gama de
teorias provenientes ndo apenas da psicologia e da psicologia social, mas também da
antropologia, sociologia e, mais recentemente, de campos interdisciplinares como 0s

estudos culturais.

A identidade é um conceito que combina figurativamente o mundo intimo ou
pessoal com o espaco coletivo das formas culturais e das relacBes sociais.
Estamos interessados em identidades, as imagens de si em mundos de acéo,
como produtos sociais; de fato, comecamos com a premissa de que as
identidades sdo vividas por meio da atividade e, portanto, devem ser
conceituadas a medida que se desenvolvem na pratica social. Mas também
estamos interessados em identidades como formagbes psico-histéricas que se
desenvolvem ao longo da vida de uma pessoa, povoando o terreno intimo e
motivando a vida social. (Holland et.al. 1998, p. 5) (traducdo nossa).
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A partir da nossa interpretacdo sobre identidade descrita por Holland et al. (1998),
podemos dizer que, sob a perspectiva sociocultural, a IPD destaca-se pela compreensédo da
formacéo da identidade tanto do professor quanto do futuro professor como um fenémeno
profundamente enraizado no contexto social e cultural que os envolve. Essa abordagem
reconhece que a IPD ndo é estdtica, mas sim um processo em constante evolucao,
influenciado por interacGes sociais, valores, normas e préaticas culturais.

Nessa pesquisa, adotamos o conceito de IPD como “um conjunto de compreensdes
sobre si mesmo, relacionadas com formas de estar, viver e projetar-se na profissao docente,
diante das vozes, das demandas e das condigdes sociais e politicas da pratica de ensino”
(Losano; Fiorentini; Villarreal, 2018, p. 291). Sendo assim, “as identidades profissionais
estdo sempre em desenvolvimento e sdo pontos de vista continuamente negociados ao
longo do tempo e do espago de atuagdo profissional”. (Losano; Fiorentini, 2021, p. 1222).

A partir dessa conceituacdo de identidade que adotamos, baseados em Holland et
al. (1998); Losano; Fiorentini; Villarreal (2018); Losano; Fiorentini (2018; 2021) e Meyer
(2023), vamos também utilizar o conceito de Agéncia Profissional Docente (APD).

Tomando por base as ideias da Holland et al. (1998), e interpretando para o
contexto da formacdo de professores, podemos dizer que a APD se refere a disposicdo de
os professores tomarem decisdes e agirem de forma autbnoma e reflexiva em sua pratica
pedag6gica. Indo mais além, compreende a postura dos professores refletirem criticamente
sobre sua pratica, adaptarem estratégias de ensino com base nas necessidades dos alunos,
negociarem significados e valores com os alunos e outros profissionais da educacdo, e
engajarem-se em um processo continuo de desenvolvimento profissional (Holland, 2000).

Para Losano e Fiorentini (2021), a “agéncia profissional é compreendida como o
envolvimento ativo e intencional do professor na concepcdo e direcionamento da sua
pratica de ensino, considerando tanto seus proprios propdsitos, principios e interesses
como as restricdes e possibilidades colocadas pelo contexto escolar”. (p. 1223). Nessa
perspectiva, a agéncia pode ser muitas vezes modesta e fragil, mas ela “acontece
mundanamente e merece nossa atengao” (Holland et al. 1998, p. 5). (traducéo nossa).

As perspectivas da IPD e da APD apresentadas aqui constituem uma lente teorica
rica e complexa por meio da qual € possivel analisar o desenvolvimento da identidade e da
agéncia profissional de futuros professores de matematica, a partir de sua participacdo no
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), no qual utilizam o Lesson Study (LS) como

processo formativo.
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O CONTEXTO FORMATIVO E AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta pesquisa, temos por objetivo interpretar e analisar narrativamente como 0s
residentes mobilizam e desenvolvem suas identidades ao longo de trés médulos do PRP
usando o LS e como agenciam seus modos de ser e atuar como futuros professores de
matematica. Com esse objetivo, foram selecionados dois residentes que participaram dos
trés modulos do PRP regidos pelo edital 24/2022 da CAPES, no qual devem dedicar 8h
semanais ao programa.

Para este estudo, utilizamos a abordagem qualitativa, na perspectiva de Bogdan e
Biklen (1994), pois a consideramos apropriada para investigar a IPD e APD no contexto do
PRP, permitindo uma compreensdo profunda das experiéncias dos residentes que
vivenciaram o processo formativo do LS. Além disso, esta abordagem valoriza a
interpretacdo dos sentidos e significados atribuidos pelos participantes (o0 primeiro autor
desta pesquisa, residentes, preceptoras e professora orientadora) as suas praticas
pedagogicas e interacdes no ambiente escolar, proporcionando, assim, uma analise
circunstanciada das dinamicas sociais, culturais e profissionais que influenciam a
construcdo e o desenvolvimento da IPD e de sua agéncia, em contextos reais de ensino.

A escolha dos residentes R1 e R2 se deu porque foram os Unicos que participaram
ativamente dos trés mddulos do PRP, os demais residentes s6 conseguiram participar de
um ou dois maddulos, pois, ao colarem grau, foram automaticamente desligados do PRP.

Para a coleta de informacdes e materiais de analise, foram utilizadas como fontes:
trés entrevistas semiestruturadas, com cada um dos dois residentes, ao final de cada
modulo com duracdo média de 1h; relatos de experiéncia produzidos pelos residentes, ao
final de cada modulo; diario de bordo do primeiro autor construido durante os trés
maodulos; a transcricdo de trechos de planejamentos coletivos realizados durante o segundo
e terceiro médulos; e narrativas de regéncia de aulas durante o terceiro modulo. As
entrevistas e reunides de planejamento ocorreram todas virtualmente, por meio da
plataforma Google Meet, as quais foram gravadas para posterior analise.

A primeira entrevista (E1) foi realizada em margo de 2023, tendo como foco as
aprendizagens e experiéncias dos residentes vivenciadas ao longo de quatro ciclos de LS
em turmas de 1° e 3° ano do Ensino Medio e questdes relacionadas a constituicdo da
Identidade e Agéncia Profissional Docente (APD) dos residentes. A segunda  entrevista
(E2) ocorreu em setembro de 2023, tendo o0 mesmo foco do modulo anterior, envolvendo,
porém, seis ciclos de LS e todos os trés anos do Ensino Médio. Além disso, tentou-se
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aprofundar e a problematizar 0 movimento de constituicdo da IPD, retomando e
confrontando pontos e aspectos levantados na primeira entrevista. A terceira entrevista
(E3) foi realizada em maio de 2024, focando experiéncias e aprendizagens dos residentes
também vivenciados ao longo de cinco ciclos de LS em turmas dos trés anos do Ensino
Médio. O objetivo desta entrevista foi aprofundar longitudinalmente a discussdo da
constituicdo da IPD, retomando e revisando questdes das entrevistas anteriores.

Em relacdo ao didrio de bordo do primeiro autor cabe destacar que 0s registros
foram realizados em todas as etapas dos ciclos de Lesson Study (LS), durante os trés
modulos, nos quais o primeiro autor atuou como pesquisador participante e formador
colaborador, tendo dirimido davidas dos residentes, auxiliado no planejamento
colaborativo, sugerido materiais de estudo e participado ativamente das discussoes, sempre
que necessario.

Os encontros do planejamento colaborativo dos ciclos de LS ocorreram de forma
remota, isto é, on-line, pela plataforma Google Meet, porque a escola escolhida para
participar do PRP era uma escola de tempo integral, onde os professores preceptores
estavam sempre envolvidos em alguma atividade, o que impossibilitava de irem a
universidade para participar do planejamento das a¢fes do PRP, principalmente dos ciclos
de LS. Além disso, a escola ndo dispunha de uma sala livre para que se pudesse fazer a
reunido de planejamento coletivo com todos os alunos. Todos o0s encontros de
planejamento colaborativo foram gravados, fazendo parte também do material de anélise
desta pesquisa.

A duracdo dos encontros de planejamento era em média de duas horas, sendo
iniciados sempre nas quartas-feiras as 14 horas, pois era o Unico horario que as preceptoras
ndo tinham aula na escola integral e foi também um horéario que todos os residentes
conseguiram deixar livre de aulas na universidade. A participagdo nos encontros era
obrigatoria para os residentes e preceptoras. Entretanto, a participagdo nesta pesquisa,
sobre identidade docente, foi voluntéaria, tendo os participantes assinado termo de
consentimento livre e esclarecido, conforme projeto aprovado pelo CEP%.

Na fase do planejamento das aulas, os residentes tiveram reunides semanais com o
professor orientador, juntamente com o primeiro autor deste artigo e com as preceptoras
em que discutiam aspectos tanto referentes aos contetidos matematicos, a forma de ensinar,

quanto aos aspectos relacionados ao LS na abordagem do contetdo que seria trabalhado em

“ Processo n°® CAAE 57697622.0.0000.8142 da UNICAMP e CAAE 57697622.0.3001.0154 da UFCG.
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sala. Os contetidos escolhidos para serem trabalhados no PRP seguiram o planejamento
anual da escola. Em relacdo a abordagem metodoldgica dos contetdos, de acordo com o
subprojeto de matematica, os residentes deveriam usar o LS utilizando, como metodologia
de ensino, a resolucdo de problemas ou a Investigacdo Matematica.

A utilizacdo da resolucdo de problemas ou da Investigacdo Matematica no
Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), mediado pelo processo formativo do Lesson
Study (LS), € uma escolha fundamentada em seu potencial para promover uma
aprendizagem significativa e critica. Essas abordagens incentivam os futuros professores a
desenvolverem préaticas pedagdgicas que vao além da simples transmissdo de conteudo,
permitindo que os alunos construam seu proprio conhecimento de forma ativa e
colaborativa.

As regéncias do PRP do subprojeto matematica foram realizadas presencialmente
em uma escola estadual da cidade de Cuité. Essa escola onde foi desenvolvida o PRP ¢
uma escola de tempo integral em que cada aula tem uma duragdo de 50 min, mas, para o
PRP, contabilizava-se como cada aula sendo 1h/a (hora aula).

Apds a execucdo da aula, o grupo se reunia novamente para uma discussao sobre
como foi o desenvolvimento da aula, as dificuldades apontadas pelos alunos e percebidas
pelos demais residentes observadores, a postura do residente que ministrou a aula, as
questdes que ocorreram durante a aplicacdo da aula e ndo foram antecipadas durante o
planejamento e os resultados obtidos pelos alunos.

Por se tratar de um momento reflexivo no planejamento, utilizando o LS, todos 0s
envolvidos no ciclo de LS participavam, de modo a fazer apontamentos, questionamentos e
possiveis alteracdes no planejamento ja elaborado, o que nos levava a um replanejamento
da aula, quando era necessario.

Com relacdo ao relato de experiéncia (RE) dos residentes, apds a realizacdo das
regéncias, os residentes tiveram um prazo de, aproximadamente, um més, para elaborarem
um relato de experiéncia a respeito do que foi vivenciado ao longo de cada um dos
modulos do PRP, com o maximo de detalhes possiveis falando sobre sua experiéncia
durante todo 0 médulo. Essas orientagdes foram fornecidas aos residentes pela Professora
Orientadora (PO) do PRP do subprojeto Matematica que as recebe diretamente da
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Com base nos dados coletados pelas entrevistas E1, E2 e E3, do diario de bordo do

pesquisador e dos RE dos residentes, iremos desenvolver uma analise narrativa das
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trajetdrias de aprendizagem dos residentes R1 e R2 de modo a compreender como R1 e R2
mobilizaram e desenvolveram suas identidades ao logo dos trés mddulos do PRP utilizando
0 LS e como eles agenciaram seus modos de ser e atuar como Futuros Professores de
Matematica (FPM).

Dado que o processo de constituicdo da identidade € um fenémeno diacrénico, que
se desenvolve ao longo do tempo e através da participacdo dos residentes (futuros
professores) em praticas formativas e colaborativas como o LS, optamos pela anélise
narrativa, seguindo a perspectiva de Riessman (2005; 2008). Para isso, transcrevemos as
entrevistas, trechos do diario de bordo e do RE dos residentes e selecionamos um conjunto
de episodios ocorridos no contexto do PRP, nos quais R1 e R2 mobilizaram e
desenvolveram suas identidades ao logo de seus trés médulos, usando LS, e agenciaram
seus modos de ser e atuar como FPM.

Conforme Losano e Fiorentini (2018), um episodio é um evento ou acontecimento
que se destaca por sua relevancia informativa e elucidativa do fenbmeno em investigacéao.
Cada episodio possui um contexto que Ihe confere significado e compreenséo, além de um
grupo de participantes que interagem, criam e negociam significados em torno do evento.
Em altima analise, conduzimos uma analise narrativa na perspectiva de Riessman (2005),
tendo por base os episodios.

A andlise narrativa, segundo a perspectiva de Riessman (2005), € uma metodologia
qualitativa que investiga as histdrias que as pessoas narram sobre suas vidas e experiéncias.
Riessman destaca que essas narrativas vao além de simples relatos de eventos, sendo
construcdes ativas que revelam como os individuos interpretam e ddo sentido as suas
acOes. Essa abordagem considera a narrativa um recurso essencial para explorar a
identidade, pois as historias que contamos sobre ndés mesmos e nossas experiéncias
refletem e moldam nossa percepcdo de quem somos. Segundo Brito; Fiorentini e Silva
(2024, p. 12):

Quando nos referimos a constituicdo da identidade profissional docente, a analise
narrativa é particularmente relevante. A perspectiva sociocultural sugere que a
identidade profissional é constituida através da dimenséo intima e das interacdes
sociais e culturais. Ao analisar as narrativas dos residentes, podemos entender
como interpretam suas experiéncias ao longo do PRP, como se veem em relagdo
ao processo formativo do LS, as a¢Ges vivenciadas ao longo da participacdo do
PRP e como constroem suas identidades profissionais em resposta as influéncias
culturais e institucionais nas quais estdo inseridos.

Riessman (2008) argumenta que as narrativas permitem aos pesquisadores

captarem a complexidade da vida humana, incluindo contradi¢des e ambiguidades. Para 0s
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residentes, R1 e R2, contar suas histdrias proporciona uma oportunidade para refletir sobre
suas praticas, revelar crencas e valores, e articular aspiragdes e desafios. A analise dessas
narrativas pode mostrar como os residentes mobilizaram e desenvolveram suas identidades

no contexto do PRP e como agenciam seus modos de ser e atuar como FPM.

ANALISE DOS DADOS

A seguir, descrevemos e analisamos os casos dos Residentes R1 e R2 em relagdo as
suas participacdes no PRP, mostrando episddios de como eles véo constituindo sua IPD no
contexto desse programa. Antes de entrar propriamente nos casos, fornecemos algumas
informacdes importantes para compreender a dindmica do PRP.

Ao iniciar cada mddulo do PRP, é realizado um momento de estudo com todos 0s
residentes, onde a proposta do PRP e a forma de trabalho sdo apresentadas. Apés isso,
inicia-se um periodo de estudo e pesquisa com foco em temas como "O que € o LS?" (Pina
Neves; Fiorentini, 2021; Silva, 2020), "Quais as contribui¢des do LS para a aprendizagem
dos alunos e para o desenvolvimento profissional do professor?”, e "A importancia do
planejamento e do trabalho colaborativo” (Ponte; Quaresma; Pereira, 2015, p. 01).
Concluido este momento de estudo, iniciam-se os ciclos de LS.

A seguir, fazemos inicialmente uma contextualizacdo de cada residente e, a seguir,
a analise narrativa de R1 e R2, durante suas participacdes nos trés modulos do PRP,
comecgando com a contextualizacdo e analise de R1 e, em seguida, a contextualizacdo e

analise de R2.

O caso do residente R1

O Residente R1 tem 25 anos e sempre estudou em escolas publicas, onde
demonstrou certa proficiéncia em matematica ao longo de sua escolarizacdo. Essa
habilidade despertou seu interesse em cursar Licenciatura em Matematica. Sua escolha por
essa graduacéo foi motivada pela paixé&o pela disciplina e pelo desejo de se tornar professor
de Matematica.

R1 ingressou em 2019 no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal de Campina Grande, Campus Cuité, e em 2022 entrou no programa no qual
participou dos trés mddulos, conforme o edital 24/2022 da CAPES. R1 sempre teve um
forte desejo de atuar como professor na Educacdo Basica, impulsionado pela percepcdo da

falta de educadores qualificados na area de Matematica nesse nivel de ensino. A seguir,
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apresentamos episodios vivenciados por R1 durante os trés modulos do PRP, no qual
evidenciam a constituicao da sua IPD e a maneira como agencia seus modos de ser e atuar
como professor ao longo desse processo.

R1, ao iniciar o primeiro modulo do PRP, s6 tinha experiéncia de sala de aula
vivenciada no Estagio Curricular Supervisionado (ECS), que, na sua fala, ndo foi uma
experiéncia que proporcionou muito aprendizado, pois o mesmo disse que “De inicio eu
achava que a gente ia fazer igual faz no estégio, ir para a escola s6 ministrar aula e tal e
no final a gente entregaria um relato e pronto.” (E1-R1°). Na fala de R1 podemos
perceber que a forma como foi conduzido o ECS, ndo trouxe grandes contribuicdes para
sua formacdo pois ndo tinha momentos de planejamento, e de reflexdo como deveria
acontecer. E isso causou um estranhamento em R1, ao ingressar no PRP, pois ndo estava
acostumado a planejar aulas e além do mais, planejar aulas em grupo como ocorre ao usar
o LS.

R1, mesmo tendo estranhado a forma de trabalho do PRP, desde inicio ja se
mostrava comprometido com as atividades que eram propostas no subprojeto de
Matematica. Tinha iniciativa para comentar os textos que eram propostos para discussao,
tirava dividas com o primeiro autor deste artigo e com a Professora Orientadora (PO), com
as preceptoras (PR) e até mesmo com os outros residentes (DBP1°). Ao analisar o Relato
de Experiéncia (RE1’) produzido por R1 ao final do primeiro médulo, percebemos que R1
relata as dificuldades iniciais ao entrar no PRP como podemos ver no seguinte recorte:

Inicialmente foi um grande desafio participar do PRP porque até entdo a experiéncia

que eu tinha era do Estagio e ndo foi muito proveitosa, sabe? Eu s6 ia dar aula,
perguntava ao professor da turma qual era o contetdo, olhava o livro e mandava ver.
N&o tinha planejamento, ndo tinha reflexdo pés-aula, sabe? O negécio era dar aula
para cumprir as 35h de regéncia e pronto. E participar do PRP me fez ver que ser
professor de matematica ndo é s6 chegar e ministrar aula, vai muito além. [...] Preciso
melhorar também minha organizacdo do quadro, aumentar mais o volume da minha
voz e tal. (RE1).

R1 inicialmente descreve sua experiéncia de ensino durante o estagio como
superficial e focada apenas em cumprir as horas de regéncia. Ele reconhece que sua pratica
docente era limitada a execucdo direta do contetdo, sem planejamento ou reflexao, o que
indica uma identidade profissional inicial caracterizada por uma abordagem técnica e
mecanicista.

R1 identifica areas especificas em que precisa melhorar, como a organizacdo do

5 E1-R1: Entrevista ao final do primeiro médulo.
® DBP1: Diario de bordo do pesquisador.
" RE1: Relato de Experiéncia escrito por R1 no final do primeiro maédulo.
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quadro e a projecdo da voz. Esse reconhecimento € um sinal de desenvolvimento da
Agéncia Profissional Docente (APD), pois demonstra uma disposi¢do para ajustar e
aprimorar suas praticas com base em uma autoavaliacdo critica. Isso, de certa forma,
corrobora a nossa interpretacdo das ideias de Holland et al. (1998), sobretudo quando diz
que a agéncia profissional docente refere-se a disposi¢cdo de os professores tomarem
decisoes e agirem de forma reflexiva, autbnoma ou negociada em sua pratica pedagdgica.
Além disso, a abertura para receber feedback e a identificacdo de aspectos a melhorar
refletem um aumento na capacidade de R1 para agir de forma auténoma e reflexiva. Nesse
sentido, ele demonstra uma agéncia inicial em construcdo ao reconhecer a necessidade de
mudanca e buscar formas de implementar melhorias na sua pratica docente.

Ao analisar o RE de R1, percebemos que faltavam elementos que poderiam ser
explorados e aprofundados na entrevista para detalhar um pouco mais sobre a constituicao
de sua IPD. Nesse sentido, realizamos uma entrevista com R1, ao final do primeiro
maodulo, para questioné-lo o que quis dizer quando disse, em seu RE, “que ser professor de

matematica néo é so chegar e ministrar aula, vai muito além.” E ele respondeu:

Quando eu digo que vai mais além, quero dizer que o professor precisa ter em mente
que dar aula ndo é s olhar qual é o assunto da aula e ir ministrar, mas tem que
planejar, estudar, pensar no aluno, escutar o aluno e isso eu s6 aprendi aqui no PRP.
(E1R1).

Nesse episodio, R1 destaca uma evolucéo significativa em sua compreensao do que
significa ser professor. Inicialmente, sua préatica era limitada a ministrar aulas sem um
planejamento detalhado ou consideracdo aprofundada das necessidades dos alunos. No
entanto, a experiéncia no PRP durante o primeiro médulo, utilizando o LS, trouxe para R1
uma nova perspectiva de aprendizagem profissional, a qual ndo se reduz a simples
transmissdo de contetdos, mas requer estudo profundo da préatica profissional situada na
sala de aula. Este resultado corrobora o estudo de Maia e Fiorentini (2023) ao perceberem
e sintetizarem que o efetivo “Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) esta associado
a um contexto de pratica (experiéncias), a teorizacdo sobre esta pratica (questionamentos,
discussoes e reflexdes) e a sistematizacdes que decorrem destas a¢des (produto)” (p. 187).

A referéncia que R1 faz a necessidade de planejamento, estudo e consideracdo das
necessidades dos alunos evidencia um DPD por decorrente de uma abordagem mais
reflexiva proporcionada pelo LS, corroborando o que Macedo, Pina Neves e Silva (2023) ja
tinham percebido em seus estudos: “o trabalho com LS proporciona aos professores

momento de discussdo e reflexdo que s@o essenciais para o desenvolvimento profissional”
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(p. 163).

Nesse sentido, podemos dizer que R1 apresenta uma ruptura em sua IPD,
evidenciada no seu modo de ser e atuar como professor. De fato, R1 toma ciéncia de que 0
centro do ensino ndo é o conteudo e o professor, mas o aluno e suas necessidades, 0 que
faz o professor planejar, estudar estratégias para ganhar o aluno e fazé-lo viver uma
experiéncia realmente formativa. Esta mudanca sugere que R1 comegou a ver 0 ensino
como uma pratica complexa que exige um compromisso continuo com o desenvolvimento
profissional e a centralidade do aluno no processo educativo.

Ao iniciar o segundo moédulo do PPR, ja foi possivel perceber algumas posturas em
R1 que ndo viamos quando este entrou no PRP. A preocupagdo com o processo de ensino
aprendizagem dos alunos ja fazia parte do seu repertorio de perguntas do tipo: “como a gente
vai explicar isso para que os alunos entendam?”, “serd que 0S alunos vao entender isso?”,
“sera que da para usar tal material didatico para facilitar que os alunos entendam?”
(DBP28). Essas foram perguntas que comecaram a aparecer de forma mais frequente em suas
falas, demonstrando assim, uma preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, sendo este um
foco de atencdo quando se trabalha com LS.

Ao analisar o RE de R1, produzido ao final do segundo modulo, R1 faz uma
autoavaliacdo, destacando o quanto evoluiu na condugéo da aula, gracas aos observadores de

suas aulas:

Hoje percebo o quanto melhorei do inicio do PRP até agora: no modo de falar; de
escrever no quadro; de me comportar na sala de aula. Isso tudo gragas aos toques que
0 pesquisador, a preceptora e 0s outros residentes do grupo apontavam sobre minha
aula. (RE2®, p. 07).

Ao realizar a entrevista com R1, ao final do segundo modulo, pedimos para que ele
explicasse mais 0 que observou de mudanga em relagdo ao seu “modo de falar”. E ele nos

disse:

Tipo assim, eu tinha uma linguagem muito técnica, podemos dizer assim. Nao me
preocupava tanto se o aluno ia entender ou ndo. A partir das discussdes e reflexdes que
o PRP proporciona, comecei a ver que nosso objetivo é a aprendizagem dos alunos.
Principalmente quando trabalhamos com o LS, né? Passei a pensar mais na forma de
falar e me expressar de modo que os alunos pudessem entender melhor, tentando
sempre me colocar no lugar deles. Entendeu? (E2-R11%)

R1 destaca uma transformacéo significativa em sua maneira de conduzir as aulas.
Inicialmente, ele utilizava uma linguagem técnica sem considerar se 0s alunos realmente

entendiam o que ele dizia (o conteudo). A partir das discussdes e reflexdes proporcionadas

8 DBP2: Diéario de bordo do pesquisar durante o segundo madulo
° RE2: Relato de Experiéncia escrito por R1 no final do segundo médulo.
10 E2-R1: Entrevista realizada ao final do segundo médulo com R1.
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pelo PRP, R1 passou a valorizar a clareza na comunicacdo, adaptando seu modo de falar
para garantir que os alunos compreendessem melhor o conte(do. Essa mudanga representa
uma expansao de sua IPD surgida durante o primeiro modulo, reconhecendo a importancia
de um ensino eficaz e centrado no aluno. Resultado semelhante foi identificada na pesquisa
de Brito; Fiorentini e Silva (2024), ao mostrar como um residente articulava vozes de
diferentes mundos figurados.

A fala de R1 também evidencia o desenvolvimento de sua agéncia profissional
docente (APD), sobretudo quando menciona que antes ndo se preocupava com a
compreensédo dos alunos, mas as reflexdes e o feedback, recebidos ao realizar os ciclos de
LS, o fizeram perceber que o objetivo principal é a aprendizagem dos alunos. O PRP,
especialmente por meio do trabalho colaborativo com LS, ajudou R1 a adotar uma
abordagem mais reflexiva e adaptativa. Ele passou a se colocar no lugar dos alunos,
ajustando sua comunicacdo e métodos de ensino para melhorar a compreensdao e o
engajamento dos estudantes na construcdo do conhecimento matematico.

Inquerimos R1, durante a entrevista, para que falasse um pouco mais sobre a
mudanca que ele havia percebido e destacado, em seu RE, sobre sua aprendizagem

docente, principalmente na forma de organizacdo do quadro, assim respondeu:

Em relagdo a organizagdo do quadro, a mudanga foi gritante, (Risos). Eu ndo me
importava muito com a organizacdo do quadro, sabe? As vezes, até eu mesmo me
perdia quando ia resolver uma questdo que tomasse muito espaco. Imagina os alunos!
Com as reflexdes pos-aula e as dicas dadas pelo pesquisador'!, a preceptora e os
demais residentes comecaram a dar dicas, tipo dividir o quadro em duas ou trés partes,
usar canetas de cores diferentes, aumentar a letra, tentar fazer uma letra mais legivel.
Fui seguindo essas dicas e aos poucos estou melhorando. (E2-R1).

R1 reconhece que anteriormente ndo se preocupava com a organizacao do quadro, o
gue muitas vezes resultava em confusdo tanto para ele quanto para os alunos. A adoc¢éo de
estratégias sugeridas pelos formadores e pelos colegas residentes, como dividir 0 quadro
em secOes, usar canetas de cores diferentes e melhorar a legibilidade da escrita, evidencia
mudancas na sua pratica docente e na sua identidade profissional.

A disposicdo de R1 para mudar e melhorar continuamente sua prética docente
evidencia sua agéncia profissional e a capacidade de agir com independéncia, assumindo
com responsabilidade em seu papel de educador. Este resultado corrobora o conceito de
agéncia profissional concebido por Losano e Fiorentini (2021), para os quais a APD &

“compreendida como o envolvimento ativo e intencional do professor na concepcdo e

1 pesquisador faz referéncia ao primeiro autor desta pesquisa.
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direcionamento da sua pratica de ensino, considerando tanto seus proprios propositos,
principios e interesses.” (p. 1223).

Ainda na entrevista realizada, ao final do segundo mddulo, pedimos para que R1
falasse um pouco mais sobre a mudanca de seu comportamento ou postura em sala de aula,

apos participar do PRP, conforme escreveu em seu RE:

Quanto ao meu comportamento em sala de aula, antes eu chegava na regéncia do
estagio e comegava a escrever no quadro, dava a definigéo, exemplos e fazia exercicios
baseados nos exemplos que dei. Nem deixava os alunos perguntarem direito; quem
entendeu, entendeu, e quem ndo entendeu, paciéncia. Aqui eu aprendi que nao é assim.
Aprendemos a dar vez e voz aos alunos. A aprendizagem do aluno deve ser nosso foco,
e comecei a fazer isso, dando vez e voz aos alunos, instigando-os a participar das
aulas, questionando-os, chamando-os para irem ao quadro, escutando-os. Isso é muito
bom porgue quebra o gelo entre professor e aluno. (E2-R1)

Inicialmente, R1 descreve uma pratica docente caracterizada por uma abordagem
autoritaria e unilateral. Ele entrava na sala de aula, escrevia no quadro, fornecia definigdes,
exemplos e exercicios, e ndo permitia muitas perguntas dos alunos. Essa abordagem reflete
uma IPD centrada na transmissédo de conteudo, sem considerar a interacdo e a participacao
dos alunos. No entanto, a participagdo no PRP trouxe uma mudanca significativa. R1
aprendeu a valorizar a participacdo ativa dos alunos, entendendo que a aprendizagem deve
ser o foco principal do ensino. Ao dar "vez e voz" aos alunos, ele evidencia uma identidade
profissional mais inclusiva e centrada no aluno, reconhecendo a importancia da interacao e
do dialogo para promover a aprendizagem.

Assim, podemos perceber também a importancia de se trabalhar no PRP com o LS,
pois o LS é um processo formativo que tem como ponto de partida a propria pratica
profissional dos docentes (Maia; Fiorentini, 2023), podendo ser desenvolvido por meio de
parcerias entre professores/pesquisadores universitarios, professores em formacao inicial
(residentes), e professores da educacéo basica (Silva, 2020). O LS faz com que os futuros
professores reflitam suas acfes antes, durante e apds as regéncias de modo que eles se
desenvolvam profissionalmente e desenvolvam também suas IPD.

A evolugdo da agéncia profissional de R1 € percebida ao comparar sua identidade
quando ingressou no PRP, marcada por sua postura passiva, seguindo um metodo de
ensino inflexivel e ndo responsivo as necessidades dos alunos e, apos participar do PRP e
realizar os ciclos de LS, passou a desenvolver uma abordagem mais proativa e reflexiva.
Ele passou a instigar a participagdo dos alunos, fazer perguntas, chamar os alunos para
irem ao quadro e escuta-los. Essas a¢bes indicam uma agéncia profissional mais robusta,

onde R1 ndo apenas responde as necessidades dos alunos, mas também facilita um
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ambiente de aprendizado mais dindmico e interativo.

Ao iniciar o terceiro médulo do PRP, podemos perceber que a participacdo de R1
foi bem ativa, mostrando o quanto ele cresceu profissionalmente durante os dois médulos
anteriores. Aquele residente que tinha uma visdo tradicionalista e tecnicista do ensino
parece ndo mais existir. R1 passou a ser um futuro professor que se preocupa com 0
planejamento das aulas, com a forma de apresentar os conteidos aos alunos, buscando
seguir todas as etapas do ciclo de LS, desde o planejamento da aula, a implementacéo e a
reflexdo pds-aula, examinando se os alunos estdo realmente aprendendo. (DBP3).

Isso fica evidente a partir do didlogo desenvolvido por R1 durante um dos
planejamentos das aulas no terceiro ciclo onde o tema proposto para aula era sobre circulo

e circunferéncia, como podemos observar no seguinte excerto:

R3: Eu acho que a gente ja poderia ver que materiais a gente pode usar na aula.

R1: Antes da gente pensar no que vamos fazer é importante a gente ja ter claro o que a
gente quer que os alunos aprendam nessa aula.

R2: Concordo, R1. Sem tracar os objetivos fica dificil decidir algo.

PO: Isso mesmo! Tracar os objetivos € a primeira coisa de deve ser feita. Muito bem!
R1: Eu pensei o0 seguinte: a primeira coisa seria fazer com que os alunos saibam
diferenciar o que é um circulo e o que é uma circunferéncia.

R2: E a gente pode usar alguns slides com exemplos de figuras que representam circulo
e circunferéncia. Como a figura de uma moeda para mostrar o que € um circulo e uma
alianca para mostrar o que é uma circunferéncia.

R1: Isso, a gente pode levar materiais concretos, eu acho até melhor. Acho mais facil
dos alunos entenderem.

Pesg'?: Isso mesmo, meninos. Quanto mais lddico for, mais facil para os alunos
compreenderem o assunto. Mas s teria esse objetivo?

R1: Nao é importante também os alunos entenderem o que é centro, raio e corda de
uma circunferéncia.

Pesq: E como vamos fazer com que os alunos percebam essa diferenca?

R2: A gente pode pedir para eles levarem objetos redondos para eles desenharem uma
circunferéncia e a gente pedir para eles tentarem encontrar o centro por exemplo.

R1: Isso! Boa ideia. A gente observa como eles vao fazer para encontrar o centro e
caso eles ndo encontrem da maneira certa a gente pode pedir para eles usarem uma
régua e tracarem duas retas perpendiculares ai eles podem perceber que o ponto onde
as retas se cruzam € o centro. Acho que assim eles vdo aprender melhor do que s6 a
gente dizer como encontra o centro. E Depois que eles encontrarem o centro a gente
pode dizer que o raio ¢ a distancia do centro a uma das extremidades.

R2: Isso mesmo. Otima ideia. Caso ninguém se oponha gostaria de ministrar essa aula.
R1: Por mim tudo bem. (TP-313).

R1 revela agéncia e protagonismo ao enfatizar a necessidade de definir os objetivos
de aprendizagem antes de planejar a aula, evidenciando sua compreensdo sobre a
importancia de um planejamento pedagdgico intencional e orientado pelos resultados que

se deseja alcancar. Esse comportamento revela uma consolidacdo em sua IPD, refletido na

12 Pes: Pesquisador.
13 TP-3: Transcricdo do planejamento no terceiro médulo.
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capacidade de liderar a discusséo e na clareza ao propor estratégias pedagogicas.

Além disso, ao valorizar o uso de materiais concretos para ensinar a diferenca entre
circulo e circunferéncia, R1 expressa tomada de decisdes pedagdgicas tendo por base as
necessidades dos alunos. A proposta de envolver os estudantes ativamente na exploragao e
construcdo do conhecimento, sugerindo que eles desenhem circunferéncias e segmentos de
reta para encontrar o centro, denota uma abordagem exploratoria e construtiva, na qual 0s
alunos séo incentivados a participar do processo de aprendizagem de maneira exploratéria
e investigativa, aspecto que pode ser decorrente de participacdo nos ciclos de LS.

R1 também demonstra flexibilidade e abertura ao considerar e aprimorar as
sugestdes dos colegas, especialmente ao adaptar a proposta de R2 e ao sugerir 0 uso de
retas perpendiculares para que os alunos descubram o centro da circunferéncia por si
proprios. Essa atitude colaborativa reforca tanto a sua agéncia quanto a sua identidade

como professor em formacéo, promovendo um ambiente de construgéo coletiva do saber.

O caso da residente R2

A Residente 2 (R2) tinha 24 anos, em 2023. Ela completou toda a sua Educacao
Bésica em escolas publicas. Durante os primeiros anos do Ensino Fundamental, vivenciou
um ensino de qualidade, mas essa situacdao mudou a partir do sexto ano e se estendeu até o
final do Ensino Médio, periodo em que enfrentou dificuldades significativas no
aprendizado da matematica. Essa experiéncia desafiadora foi um dos principais fatores que
a motivaram a escolher a Licenciatura em Matematica, encarando essa escolha como um
desafio pessoal, pois, ao longo de sua trajetoria educacional, nunca teve facilidade com a
disciplina e desejou superar essas dificuldades.

R2 ingressou no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de
Campina Grande, Campus Cuité, em 2019, e em 2022 passou a integrar o PRP,
participando dos trés médulos conforme o edital 24/2022 da CAPES. Seu objetivo é tornar-
se professora da Educagdo Bésica, com o propdsito de ensinar Matematica de forma mais
compreensivel aos alunos, algo que, segundo ela, faltou em sua prépria formagdo. A
seguir, serdo apresentados episédios vivenciados por R2 durante os trés modulos do PRP,
0s quais evidenciam a constituicdo de sua IPD e como ela agencia seus modos de ser e
atuar como professora ao longo desse processo.

Quando R2 ingressou no PRP ndo tinha nenhuma experiéncia de sala de aula.
Além disso, era muito timida, mas revelava muita vontade de aprender e se desenvolver

profissionalmente. Inicialmente apresentou uma participacdo timida, mal falava nas
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discussdes dos textos, mas estava presente em todas as reunides e quando os formadores
perguntavam algo referente aos textos trabalhados na formacdo, ela sempre comentava,
mostrando assim que fazia as leituras, porém tinha uma certa resisténcia em expressar sua
opinido por iniciativa propria. (DBP14).

Durante a entrevista realizada com R2, ao final do primeiro médulo, perguntamos

como foi para ela participar do PRP e ela nos respondeu o seguinte:

Inicialmente foi um choque, porque eu ndo tinha nenhuma experiéncia de sala de aula.
Quando a Professora Orientadora apresentou como seria a dinamica o tal do Lesson
Study me deu muita vontade de desistir pois ndo conhecia nada daquilo. Mas ai eu
pensei, j que estou aqui agora vamos ver no que vai dar né?(E1-R2) *°

Inicialmente, a falta de experiéncia em sala de aula foi um choque para ela,
indicando uma fase de transicdo na construcdo da sua IPD. Essa reagdo inicial ao
desconhecido, representada pela dinamica do LS, reflete sua inseguranca e medo diante de
praticas pedagogicas inovadoras. No entanto, ao decidir continuar e ver "no que vai dar,"
R2 demonstra um primeiro passo significativo em sua agéncia profissional, mostrando
estar disposta a mudar e encarar novos desafios, 0 que corrobora a nossa interpretacdo do
conceito de agéncia de Holland (2000) de que a agéncia profissional docente compreende a
postura de os professores refletirem criticamente sobre sua pratica e adaptarem estratégias
de ensino com base nas necessidades dos alunos.

A medida que R2 foi participando do primeiro modulo do PRP, ja era possivel ver
algumas mudangas. A menina que era muito timida passou a interagir mais com 0s outros
residentes durante a fase do planejamento das aulas, pois trazia situacdes problemas para
discutir com o grupo. Ou seja, comecou a falar sem que fosse necessario perguntar
diretamente a ela (DBP1).

Ao analisar do Relato de Experiéncia de R2, produzido ao final do primeiro

maodulo, nos deparamos com o seguinte episadio:

Participar desse primeiro médulo do PRP me ajudou a trabalhar minha inseguranca
em falar abertamente nas reuniBes. Passei a interagir mais com os residentes, com a
Professora Orientadora (PO) e com a preceptora, pois antes 0 medo de errar me
impedia de falar. No PRP, percebemos que é o0 momento de aprender, e que errar faz
parte do processo, e esta tudo bem. (RE1) 6

R2 destaca como o PRP ajudou a superar sua inseguranca. A participagdo ativa nas

14 DBP1: Diério de bordo do pesquisador no primeiro maédulo.
15 E1-R2: Entrevista com R2 ao final do primeiro madulo.
16 RE1:Relato de Experiéncia escrito por R2 no final do primeiro médulo
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reunides e a interagdo com colegas e orientadores indicam um fortalecimento de sua
confianca e identidade como futura professora. Ao reconhecer que o PRP é um espaco de
aprendizagem, onde erros sdo permitidos e fazem parte do processo, R2 demonstra uma
mudanga na sua percepcdo sobre o papel do professor e do aluno no processo educativo.
Essa valorizacdo da aprendizagem continua € um elemento central na construcdo de uma
IPD sustentavel. Uma IPD sustentavel caracteriza-se pela capacidade do docente de se
adaptar criticamente as mudancas, mantendo-se alinhado as suas convic¢des e ao
compromisso com a qualidade educacional.

A fala de R2 mostra que ela comecou a agir mais ativamente, participando das
discussOes e interacbes, o que é um sinal de agéncia. A capacidade de refletir sobre sua
prépria préatica e de reconhecer a importancia do erro como parte do aprendizado reforca
sua habilidade de autoavaliacdo e adaptagdo. Além do mais, 0 aumento da interacdo com
os colegas residentes, e com a Professora Orientadora (PO) e a preceptora (PR), evidencia
sua capacidade de trabalhar colaborativamente, aspecto essencial para a pratica docente em
processo de LS. A disposigdo para se engajar com 0s outros e aprender com a experiéncia
coletiva € um indicador importante de uma APD em desenvolvimento.

Ao ingressar no segundo modulo, R2 agora tem iniciativa de falar, pesquisar, tirar
davidas e debater suas ideias com os demais residentes e com PR e PO. (DBP2'7).
Podemos observar isso no seguinte trecho de um planejamento de aula sobre juros simples
e ComMpostos.

Pri8: Apesar desse assunto ser um assunto facil os alunos tém dificuldades. Entdo é
importante a gente ver formas lidicas para ensinar.

R2: A gente pode usar propagandas que passam na TV sobre compra de
eletrodomésticos, ou até mesmo pegar aqueles cardes de promogdes que dizem assim:
Avista é tal valor ou parcele em 10 vezes com 2% de juros.

R1: Isso. Como é um assunto que meche com dinheiro os alunos gostam.

R2: Quando vocé falou no grupo que o assunto da aula seria esse eu fui pesquisar e
encontrei alguns artigos que falam sobre o ensino de matematica financeira e eles
trazem algumas situacdes problemas que a gente pode adaptar para a realidade dos
nossos alunos.

Pes: Que tipo de situacdo problemas esse artigo abordava?

R2: Esse artigo em especifico foi aplicado com alunos no Mato Grosso e tratava de
questdes do agronegdcio que é muito forte la né? Ai eles falavam da venda da soja que
a vista é tanto a tonelada, mas poderia ser vendido também a prazo com x% de
aumento em tantos meses e x% se o prazo fosse maior. Mas para a nossa realidade ndo
é interessante aqui acho que ninguém nunca viu um pé de soja ou muito menos conhece
a soja. Mas a gente pode adaptar para a nossa realidade, usar ndo a soja, mas poderia
ser o milho, o arroz ou feijdo que sdo o forte da nossa terra.

Pr: Verdade. Boa ideia!

17 DBP2: Diério de bordo do pesquisador no segundo maédulo sobre R2.
18 Pr: Preceptora
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R2: Outra situacdo que é bom falarmos, que é bem comum, é a questdo do empréstimo
consignado. Tipo vocé pega 1.000,00 no cartdo de crédito para pagar em 12 vezes de
120. Por exemplo, as pessoas as vezes nem sabe quanto estdo pagando de juros.

R1: E verdade. Bem pensado e na pandemia o governo mesmo liberou esse tipo de
crédito que fez com que muitas pessoas ficassem ainda mais endividadas.

A IPD de R2 mostra uma evolucéo clara em relagdo ao inicio de sua participacao
no PRP. Anteriormente descrita como uma aluna mais timida e menos propensa a interagir,
ao ingressar no segundo modulo, R2 comeca a manifestar maior iniciativa, colaborando
ativamente com suas ideias e pesquisas. Isso marca um ponto de transformacdo na
construcdo de sua identidade como professora, revelando uma progressdo de sua
autoconfianca e senso de pertencimento ao campo docente. Ao mencionar que consultou
artigos sobre o ensino de matematica financeira, R2 também demonstra um movimento de
busca por conhecimentos para além da sala de aula, o que reflete sua trajetéria de
construcdo de identidade como uma profissional comprometida com a atualizacdo e a
qualidade do ensino.

A agéncia profissional de R2 se manifesta de forma clara em sua participacao ativa
no planejamento da aula e na aplicacéo de conceitos pedagdgicos. Ao longo do didlogo, R2
demonstra sua capacidade de agir de maneira autbnoma e reflexiva, tomando decisdes
sobre como adaptar o contetdo de forma significativa para os alunos. R2 ndo apenas
sugere o uso de exemplos praticos, como também apresenta um embasamento em
pesquisas que encontrou por conta préopria, o que reflete sua capacidade de agéncia ao
explorar novas estratégias de ensino. Ela propde uma adaptacéo de uma situagdo-problema
sobre o agronegdcio (inapropriada para o contexto local), buscando articular com uma
realidade mais proxima da vida dos alunos, sugerindo o uso de milho, arroz ou feijao,
produtos mais familiares ao publico com o qual trabalha. 1sso mostra que R2 entende que o
ensino eficaz depende da relevancia dos exemplos para os estudantes, um elemento-chave
de sua agéncia docente.

Além disso, R2 sugere discutir o empréstimo consignado como outra forma de
aplicar os conceitos de juros simples e compostos. Ao fazer isso, ela vai além da simples
explicagdo Matematica e traz a tona um exemplo real e atual, relacionado a pandemia, o
que também revela uma abordagem critica sobre a importancia da educacdo financeira no
cotidiano das pessoas. Essa capacidade de relacionar o conteudo com a realidade dos

alunos demonstra que R2 estd se apropriando de uma agéncia docente que valoriza a
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construcdo de um ensino que nao apenas transmite conhecimentos, mas também capacita
os alunos a entenderem e aplicarem esses conceitos em suas vidas didrias.

Durante o terceiro modulo foi possivel observar uma grande evolugdo de R2,
mostrando uma boa desenvoltura em sala de aula, se comunicando bem e interagindo com
os alunos. Sem o medo que ela dizia ter durante o primeiro mddulo do programa (DBP3%9).
Podemos perceber isso nesse episodio transcrito durante a regéncia de R2 sobre a aula de

Introducdo ao circulo e a circunferéncia.

R2: Pessoal, nossa aula hoje sera sobre circulo e circunferéncia, sera que sdo a mesma
coisa ou sdo coisas diferentes?

Alguns alunos disseram que eram iguais e outros acharam que eram diferentes.

R2: Olha s6, aqui eu trouxe uma moeda e uma alianca. Elas sdo iguais?

Nesse momento todos os alunos disseram que néo.

R2: Entdo o que diferencia a alianga da moeda?

Alguns alunos falaram que a alianca € como se fosse s6 a borda da moeda. Sem nada
dentro.

R2: Isso mesmo! E a moeda é preenchida né? Entdo gente, a partir dai a gente
consegue identificar qual dessas é um circulo e uma circunferéncia?

Um dos alunos nesse momento disse: Eu acho que o circulo é o todo, ou seja, a moeda.
R2: Isso mesmo! circunferéncia é apenas o contorno do circulo enquanto o circulo
inclui tanto a linha quanto a area interna. (Tr-3%),

Na aula de "Introdugcdo ao Circulo e a Circunferéncia”, podemos notar uma
mudanca na identidade de R2, pois ela ndo s6 conduz a aula de forma clara, como também
utiliza estratégias que promovem o engajamento dos alunos. O uso de objetos concretos,
como a moeda e a aliang¢a, indica uma preocupacdo em tornar o conteldo acessivel e
visualmente compreensivel para os alunos. Ao introduzir a questdo inicial de forma
interativa perguntando se circulo e circunferéncia sdo a mesma coisa, R2 evidencia sua
habilidade em estimular o raciocinio dos alunos, uma pratica central na construcdo de uma
identidade profissional docente voltada para o ensino investigativo.

R2 exerce sua agéncia ao utilizar uma abordagem pedagdgica interativa, onde 0s
alunos sdo convidados a refletir e responder perguntas, em vez de simplesmente ouvir uma
explicacdo tedrica. Esse método, que envolve a exploracdo e a descoberta, permite que 0s
alunos construam o conhecimento ativamente, alinhando-se a uma pratica centrada no
aluno. Além disso, R2 demonstra habilidade em lidar com as respostas dos alunos,
reformulando as perguntas e conectando as ideias expostas pelos alunos a explicacéo
formal dos conceitos matematicos. Esse processo evidencia uma compreensdo mais

profunda do papel da professora como mediadora do conhecimento, uma caracteristica

19 DBP3: Diério de bordo do pesquisador no terceiro modulo sobre R2.
20 Tr-3: Transcrigdo de parte da regéncia de R2 realizada no terceiro médulo.
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fundamental da agéncia docente.

Embora os materiais concretos tridimensionais — a moeda (de formato cilindrico) e
a alianca (de formato anelar) - tenham ajudado a significar e diferenciar as figuras
bidimensionais do circulo e da circunferéncia, caberia, no contexto da formacéo inicial,
discutir, com os futuros professores, estes conceitos e materiais, sobretudo suas
possibilidades e limitacGes pedagdgicas, bem como suas diferencas epistemoldgicas. Essa
limitacdo do material concreto utilizado por R2, portanto, ndo foi problematizado durante o
ciclo no PRP pelo fato de ndo ter sido percebido pelos participantes (formadores e
residentes) naquele momento. SO mais tarde, ao sistematizar essa experiéncia, € que
percebemos esse problema e a necessidade de discuti-la com os futuros professores.

Outro aspecto relevante da APD de R2 € sua capacidade de refletir sobre o préprio
processo de ensino, algo que emerge da analise de suas acGes durante a aula. Ao longo da
atividade, ela escuta as respostas dos alunos e, em vez de fornecer uma resposta direta,
conduz os estudantes a encontrarem as respostas por si mesmos. Esse movimento reflete
um comportamento de professor que valoriza a aprendizagem ativa e a autonomia dos

alunos, estimulando o pensamento critico.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

As analises narrativas de R1 e R2, ao longo dos modulos do PRP, desenvolvidos
sob um processo de estudo de aula, mais conhecimento internacionalmente por Lesson
Study, evidenciaram que este contexto formativo contribuiu de maneira significativa para a
constituicdo e o desenvolvimento da identidade profissional docente de ambos.
Inicialmente, tanto R1 quanto R2 exibiam caracteristicas tipicas de professores em
formagéo inicial: inseguranca, timidez e uma viséo limitada sobre o que constitui uma "boa
aula”. No entanto, as experiéncias formativas proporcionadas pelos ciclos de LS, foram
fundamentais e decisivos para a aprendizagem profissional de R1 e R2 e a transformacéo e
evolugdo de cada um como pessoa e profissional e como agentes em condigOes de
enfrentar os desafios e a complexidade das préaticas escolares.

Para R1, a participagdo no programa permitiu a construcdo de uma identidade
docente mais sustentavel e confiante. R1 passou a valorizar a colaboragéo e o planejamento
detalhado, reconhecendo a importancia de adaptar as aulas para melhor atender as
necessidades dos alunos. A interacdo continua com colegas e orientadores facilitou o

desenvolvimento de habilidades essenciais, como a reflexdo critica e a capacidade de se
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posicionar de maneira assertiva no ambiente escolar.

R2, por sua vez, destacou o impacto do programa em sua transi¢cdo de uma postura
passiva para uma ativa e propositiva. O processo formativo do LS exigiu que R2 saisse de
sua zona de conforto, desafiando-a a expressar suas opinides e a participar de maneira mais
proativa no planejamento e das discussfes pedagogicas. Esse processo de estudo e debate
constante contribuiu para moldar uma identidade docente centrada na melhoria continua e
com foco no aprendizado dos alunos, demonstrando uma clara evolugdo de uma visao
tradicional de ensino para uma abordagem mais centrada no aluno.

O desenvolvimento da APD em R1 e R2 também foi evidente ao longo do PRP.
Ambos os participantes aprenderam a atuar de forma mais autbnoma e proativa em suas
praticas pedagogicas, chegando a liderar as agdes e discussdes de seu grupo. A experiéncia
com o LS foi fundamental para esse progresso, pois promoveu um ambiente de
aprendizado colaborativo e reflexivo.

R1 desenvolveu uma maior capacidade de antecipar e lidar com desafios em sala de
aula. A préatica de planejar detalhadamente, discutir possiveis dificuldades e refletir sobre
as aulas pos-regéncia aprimorou suas habilidades de resolugdo de problemas e adaptacéo.
R1 demonstrou um aumento na capacidade de tomar decisdes informadas e eficazes,
mostrando uma agéncia profissional em crescimento.

R2, por outro lado, revelou que a colaboracdo durante os ciclos de LS foi crucial
para seu crescimento profissional. O apoio continuo de colegas, preceptores e orientadores
durante o planejamento e a reflexdo pds-aula proporcionou a seguranca necessaria para
enfrentar os desafios da pratica docente. R2 passou a valorizar a importancia de se preparar
antecipadamente para possiveis dificuldades, o que reduziu significativamente suas
insegurancas e aumentou sua confianca em sala de aula.

Os resultados encontrados no estudo corroboram o referencial teérico adotado,
mostrando que a participacdo no PRP, com a utilizacdo do processo formativo do LS,
foram eficazes em promover o desenvolvimento da IPD e da APD de R1 e R2. A
transformacédo observada, com base nas analises narrativas dos participantes, evidencia a
importancia de um ambiente de formacdo que estimula a colaboracéo, a reflexdo e o
suporte continuo, aspectos centrais para a construgdo de uma identidade e agéncia
profissional sustentavel e emancipatdria dos agentes profissionais.

Assim, concluimos que o PRP, desenvolvido com base no estudo da aula ou LS,

apresentou contribui¢bes importantes para o desenvolvimento profissional de R1 e R2, e
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consequentemente para a constituicdo de suas identidades assim como foi possivel
perceber como agenciam seus modos de ser e atuar como professor, sobretudo nos
momentos de enfrentar os desafios da pratica docente.

Entretanto, cabe destacar que uma das limitacGes percebidas neste projeto foi o
namero elevado de ciclos de LS desenvolvidos (em média seis por equipe). Isso impediu
que os FPM desenvolvessem um LS mais investigativo, onde poderiam aprofundar mais os
conhecimentos especializados para ensinar determinado contetido, ndo se limitando apenas
ao estudo das propostas oficiais, mas também de estudos do campo da Educacao
Matematica, como tentou fazer R2 em relacdo a Educacdo Financeira. Além disso, cada
equipe poderia elaborar uma tarefa relativa a aula de natureza aberta, isto €, mais
exploratdria e investigativa, submetendo-a a resolucdo e apreciacdo dos demais colegas,
antes de levar para a sala de aula na escola. E finalizaria o ciclo com uma sistematizacao da
experiéncia realizada em cada ciclo.

Essas experiéncias reforgam a necessidade de programas de formagéo que integrem
praticas colaborativas e reflexivas para o desenvolvimento continuo de futuros professores

de matematica.
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