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RESUMO

Analisamos, neste texto, o discurso acerca do curriculo da Educacédo Infantil na perspectiva de compreender e
identificar de que maneira a linguagem matematica esta orientada para constituir uma pratica pedagdgica com
criangas de 4 a 5 anos e 11 meses. Para este fim, os documentos analisados foram: Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular BNCC (Brasil,
2017). A metodologia adotada trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva-analitica, cujo
instrumento de producdo de dados foi a andlise documental. Para o desenvolvimento deste trabalho foi
realizado um levantamento de dados, a fim de identificar como a linguagem matemaética encontra-se
direcionada/orientada nas préaticas pedagdgicas, ressaltando a importancia das agdes de comunicacdo
matematica dentre outras possibilidades e desafios dos campos de experiéncia da/na Educacdo Infantil. Perante
a analise, foi possivel concluir que ambos os documentos, em sua esséncia, desconsideram muitos aspectos da
infancia no contexto de cada individuo, deixando de abordar de forma adequada os contextos locais e as
especificidades da crianc¢a, sendo esta direcionada para um desenvolvimento/aprendizagem focando no ensino
mecéanico em nome de uma pretensa escolarizacdo precoce, muito embora, 0os documentos reconhecam a
necessidade de constituir um curriculo a partir das interagdes e da brincadeira.

Palavras-chave: Curriculo da Educagdo Infantil; Educacdo Matematica na Infancia; Analise Documental.

From RCNEI to BNCC: Curricular Design for Exploring Mathematics with Young
Children

ABSTRACT
In this text, we analyze the discourse about the Early Childhood Education curriculum from the perspective of
understanding and identifying how mathematical language is oriented to constitute a pedagogical practice with
children aged 4 to 5 years and 11 months. For this purpose, the documents analyzed were: National Curricular
Reference for Early Childhood Education - RCNEI (Brazil, 1998) and the National Common Curricular Base
- BNCC (Brazil, 2017). The methodology adopted is a qualitative research, of a descriptive-analytical nature,
whose data production instrument was the documentary analysis. For the development of this work, a data
survey was carried out in order to identify how mathematical language is directed/oriented in pedagogical
practices, highlighting the importance of mathematical communication actions among other possibilities and
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Do RCNEI a BNCC: Concepcao Curricular e Exploracao da Matematica Com Criangas Pequenas

challenges of the fields of experience of/in Early Childhood Education. Based on the analysis, it was possible
to conclude that both documents, in essence, disregard many aspects of childhood in the context of each
individual, failing to adequately address local contexts and the specificities of the child, which is directed
towards development/learning focusing on mechanical teaching in the name of an alleged early schooling,
although the documents recognize the need to constitute a curriculum based on interactions and play.

Keywords: Early Childhood Education Curriculum; Mathematics Education in Childhood; Document
Analysis.

Del RCNEI al BNCC: Disefio Curricular Para Explorar Matematicas Con Nifios
Pequefios

RESUMEN

En este texto analizamos el discurso sobre el curriculo de Educacion Infantil desde la perspectiva de
comprender e identificar cdmo el lenguaje matematico se orienta a constituir una practica pedagégica con nifios
de 4 a5 afios y 11 meses. Para ello, los documentos analizados fueron: Referencia Curricular Nacional para la
Educacion Infantil — RCNEI (Brasil, 1998) y la Base Curricular Comun Nacional BNCC (Brasil, 2017). La
metodologia adoptada es la investigacién cualitativa, de carcter descriptivo-analitico, cuyo instrumento de
produccion de datos fue el analisis documental. Para el desarrollo de este trabajo se realizé un levantamiento
de datos con el fin de identificar como se dirige/orienta el lenguaje matematico en las practicas pedagogicas,
resaltando la importancia de las acciones de comunicacion matematica entre otras posibilidades y desafios en
los campos de experiencia de/en la Educacién Infantil. A la vista del analisis, fue posible concluir que ambos
documentos, en esencia, ignoran muchos aspectos de la infancia en el contexto de cada individuo, no abordando
adecuadamente los contextos locales y las especificidades del nifio, que se orienta hacia un
desarrollo/aprendizaje centrado en la ensefianza mecanica en nombre de una supuesta escolarizacion temprana,
aungue los documentos reconocen la necesidad de crear un curriculo basado en las interacciones y el juego.

Palabras clave: Curriculo de Educacion Infantil; Educacion Matematica en la Infancia; Analisis de
documentos.

INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva apresentar dados referente a um estudo vinculado as
acoes do "MANCALA — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica, Cultura
e Formagdo Docente” (CNPq) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). A
experiéncia de pesquisa aqui compartilhada discute o curriculo da Educacdo Infantil no
sentido de compreender e identificar de que maneira a linguagem matematica esta orientada
para constituir uma pratica pedagogica com criancas de 4 a 5 anos e 11 meses. Para este fim,
toma como objeto de analise o discurso de documentos oficiais da area: Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RCNEI (Brasil, 1988) e a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).

Refletir de maneira intencional a organizacédo do trabalho pedagogico, especialmente
ao integrar a Matematica nas atividades da Educacéo Infantil (pré-escola), é crucial para o
desenvolvimento holistico das criancas. Assim, a linguagem matematica, com sua logica e
estrutura, perpassa Varios temas transversais e situacbes do cotidiano infantil. Logo, a

Matematica introduzida desde a infancia promove o desenvolvimento de percepcdes
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essenciais para lidar com conceitos cada vez mais desafiadores durante o percurso educativo
ao longo da vida.

Assim, o texto esta organizado da seguinte maneira: 1. Introducédo; 2. Referencial
teorico; 3. Metodologia; 4. Analise de dados, contexto historico, politico e social tanto do
RCNEI quanto da BNCC, com destaques para o que dizem esses documentos em relacdo ao
curriculo para exploracdo matematica com criangcas em idade pré-escolar; e, por fim, 5.

Consideracdes finais.
REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Infantil no Brasil é marcada por varias mudancas importantes e desafios
ao longo de sua histéria. E preciso reconhecer também que houve movimentos politicos,
populares e da iniciativa privada para abordar questdes da infancia na busca pela efetivacao
do direito de acesso a educacdo (Kuhlmann Jr. 2000). Para contextualizar o historico da
Educacéo Infantil brasileira, precisamos deixar claro que a crianga € um individuo com uma
trajetdria e garantias legais, sua pratica diaria molda sua identidade e permite que brinque,
fantasie, tenha esperanca, estude sozinha ou em grupo, observe, experimente, fale, pergunte
e pense. O termo "Educacdo Infantil" antes da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) nédo
existia, pois, a crianga ainda ndo era reconhecida como individuo de direitos. Em meados de
1935 o conceito de Educagdo Infantil era associado ao caréater assistencialista ligado a
higiene e a alimenta¢do, na sua grande maioria 0s espa¢os destinados para assistir as criancas
eram direcionados para classes operarias e suas familias (Silva, 2014).

Com a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a crianca passou a ser reconhecida como
cidada, ou seja, ter direitos e garantias fundamentais, asseguradas por lei, a serem exercidas
em nome proprio, de modo que ndo devem ser tratadas como mero objeto de vontade dos
pais ou da intervencdo estatal. Considerando o direito das criancas a educacao, afirmou-se,
como um dever nacional, garantir cuidados em creches e pré-escolas para criancas de 0 a 6
anos*. Assim, as creches como instituicdes comecaram a ser abrangidas pelas politicas
publicas educacionais (Andrade, 2010).

Em 1990, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei n° 8.069, de 13 de

julho no governo de Fernando Collor, no artigo 86, 0 documento se apresenta como um

4 Isso porque trata-se de um periodo da histéria em que o Ensino Fundamental n&o era constituido por nove anos. Por essa
razdo, criangas de seis anos, na historia da Educagao Infantil, aparecem como sujeitos de direitos a este espaco.
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compromisso da sociedade com a cidadania. O ECA afirma que a politica de atendimento
dos direitos da crianga e do adolescente far-se-4 através de conjunto articulado de agdes
governamentais da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, isso quer dizer
que € dever de todos assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria (Andrade, 2010).

Na segunda metade da década de 1990, houve a aprovacao da nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), Lei n° 9.394/1996, que define e
organiza a educacdo em nosso pais, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Seu
objetivo é garantir o direito social a educagdo para todos os estudantes brasileiros. Na LDB,
a educacdo é entendida como compromisso da familia e do Estado que devem assegurar 0s
principios da liberdade e na ideia de solidariedade humana, visando o desenvolvimento
integral dos alunos, preparando-os para a sua educacdo, cidadania e qualificacdes
profissionais. A LDB ainda propde uma nova perspectiva organizacional para a Educacéo
Basica, apresentando uma concepgdo unificada que abrange a formagéo do individuo, desde
a mais tenra idade até o final do Ensino Médio (Andrade, 2010). Nesta direcao, ressaltamos
ainda que a LDB reconhece a Educacdo Infantil como um segmento que promove o
desenvolvimento e a aprendizagem, quando a reconhece como primeira etapa da Educagéo
Bésica.

Além disso, as essas diretrizes reconhecem as creches como instituicdo de ensino
com o publico-alvo criancgas de 0 a 3 anos e para a pré-escola (ou jardim de infancia) aquelas
que tém de 4 a 5 anos e 11 meses de idade, como também que as creches devem fazer parte
do sistema de ensino dos municipios, pois tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca em instituicGes educacionais a partir de trés pilares fundamentais: cuidar, educar
e brincar.

Nesta perspectiva, os curriculos deverdo ser organizados de forma que atendam essa
demanda que é proposta pela LDB. Nos curriculos escolares, sobretudo na sua organizagéo,
deve conter as areas de conhecimento em uma perspectiva de acesso aos bens culturais
acumulados ao longo da histéria pela humanidade, e estes serdo reguladores das praticas
didaticas que se desenvolvem durante a escolaridade (Sacristan, 2000). Contudo, para a
Educagéo Infantil, o curriculo devera contemplar as diferentes linguagens e culturas infantis

em ac¢Oes de natureza ltdico-exploratorias (Ciriaco, 2012).
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A titulo de contextualizagdo, no que se refere ao conceito de curriculo, a historia
evidencia que este se baseia na ideia de uma organizacdo do conteldo de forma que
classifique, em uma ordem sequencial, de acordo com a relevancia do assunto e 0 momento
a ser abordado. Poderiamos afirmar que o curriculo mantém uma funcgéo organizadora que
potencializa a progressividade do conhecimento. Na perspectiva da BNCC, a construgdo dos
curriculos e das propostas pedagogicas devem fazer articulagdes das "competéncias” e
"habilidades” com as diferentes areas do conhecimento, entre as unidades teméticas e no
interior de cada uma delas.

Desse modo, podemos dizer, entdo, que o curriculo ndo é apenas um documento
organizacional que pretende trazer um sentido a cronologia dos contetidos programaticos,
ele pretende organizar os conteldos que serdo aprendidos de forma que assegure a
progressividade do conhecimento, de modo a potencializar o protagonismo da crianca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI (Brasil,
2010) tém como objetivo organizar as propostas pedagogicas nas instituicdes que ofertam
atendimento da creche e da pré-escola, além de orientar as politicas publicas. Essas diretrizes
definem curriculo como um conjunto de praticas que visam integrar a experiéncia e o
conhecimento das criangas com o conhecimento do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico para promover o desenvolvimento integral dos 0 aos 5 anos de idade.

O curriculo para Educacdo Infantil é estruturado em eixos norteadores que devem
compor as propostas pedagogicas. Neste sentido, 0s eixos, intera¢fes, brincadeira e as
experiéncias, que juntos, possibilitam a efetivacdo das exigéncias dessas diretrizes, devem
também ser observadas a legislacdo estadual e municipal atinentes ao assunto, bem como as
normas do respectivo sistema (Brasil, 2010).

Ao se falar de curriculo, devemos analisar como a Educacdo Infantil é concebida nos
documentos oficiais, segundo 0 RCNEI e a BNCC. O RCNEI foi publicado pelo Ministério
da Educacéo e do Desporto em 1998, é um documento ndo obrigatdrio que traz referéncias
e orientacOes pedagdgicas para que o professor consiga desenvolver suas agdes com
diferentes areas do conhecimento, funcionando como "guia" de praticas educativas de
qualidade que correspondam as demandas das criancas. Ele é importante para a construgdo
do planejamento em diversas areas do conhecimento, possibilitando que os docentes tenham
a compreensao do que deve ser trabalhado com os grupos infantis, o que eles terdo como

referéncia na elaboracdo e planejamento do fazer docente.
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Os referenciais tém como fundamento norteador a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e a elaboragéo deste documento foi resultado de amplas
discussbes nacionais, que contou com a participacdo de professores, especialistas e outros
profissionais da area da educacéo e do setor juridico. Esse documento visa romper com a
visdo assistencialista das institui¢des (Pinto, 2023). O RCNEI destaca também a importancia
de a Educacdo Infantil ser reconhecida e amparada em exigéncias legais, diretrizes
educacionais e marcos legais. E composto por trés volumes e foi concebido para facilitar o
planeamento desenvolvimento e avaliacdo de préaticas educativas e o desenvolvimento de
recomendacdes que respondam as necessidades das criancas e das suas familias, em
diferentes partes do pais.

Ao contrario do RCNEI, a BNCC constitui-se documento oficial obrigatorio,
homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC), tendo a sua Gltima versdo atualizada em
20 de dezembro de 2017, com a finalidade de promover aos estudantes o direito de ter um
curriculo minimamente estruturado, unificando os saberes da Educacdo Baésica. O
documento em questdo, possui o0 principio norteador de orientagdes para elaboragdo de um
curriculo, servindo como normativa oficial para garantir o direito da crianca e do adolescente
no ambito escolar, valendo ressaltar que a BNCC ndo é um curriculo, € um documento
normativo com o objetivo de fornecer habilidades e competéncias para areas do
conhecimento consideradas como essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem.

A BNCC comecou a ser elaborada em conjunto com varios especialistas de todas as
disciplinas, que atende as "demandas" dos alunos. De acordo com Galvao, Santos e Freitas
(2023), o desenvolvimento e a estrutura da versdo aprovada da BNCC refletem uma logica
empresarial complexa, ainda que o documento seja um projeto governamental. Com amplo
consenso, a BNCC buscou integrar os interesses e objetivos de diversos setores, incluindo
governos, escolas, professores, académicos e até mesmo o setor privado.

Por ser um documento normativo, possui como base trés principios, sendo estes:
ético, politico e estéticos. Segundo seus dizeres, todos 0s principios visam alcancar uma
formacdo integral de talentos e construir uma sociedade justa, democratica baseada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (Brasil, 2010).

Esse documento € subdividido em dez competéncias gerais, que incluem direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento num contexto pedagogico, sendo a palavra competéncia
definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades

(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
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complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2017).

Logo, o foco da BNCC esta embasado no desenvolvimento das competéncias que
indicam o que os alunos devem aprender, considerando os componentes de conhecimento,
competéncias, atitudes e valores, mas o mais importante é o "saber fazer", que deve levar
em consideragdo os conhecimentos, habilidades e competéncias.

Pinto (2023) caracteriza a BNCC como um documento normativo e parte da
definicdo de um corpo organico e progressivo de aprendizagem essencial que todos os alunos
progridam através dos estagios e formas de Educacdo Baésica, isso inclui instrucbes gerais
que todos os curriculos possam ter uma base nacional comum.

Ambos os documentos (RCNEI e BNCC) trazem uma série de habilidades e praticas
que envolvem métodos para que os professores consigam desenvolver conhecimentos
especificas, que trabalnham a compreensdo do ensino do conteddo, nesse caso,
especificamente a analise é direcionada na perspectiva matematica (sem o Viés
escolarizante), que é de suma importancia para a Educacdo Infantil, pois contribui para
desenvolvimento integral da crianca, que é de fundamental relevancia para construcdo da
pratica pedagdgica nesta etapa da Educacdo Basica.

Neste contexto, torna-se mister destacar o que esses documentos apontam sobre as
no¢des matematicas indicadas para o trabalho na Educacédo Infantil. O RCNEI define que a
Matematica é parte integrante do individuo desde de o nascimento, pois estamos imersos em
uma série de recursos que envolvem espaco, tempo, contagem e operacBes para resolver
problemas cotidianos por mais simples que seja, desde comprar balas, contabilizar a idade,
ver a data, contar figurinhas e etc.

A BNCC define que o conhecimento matematico ndo se restringe quantificacdo de
fendmenos deterministicos que se repetem inimeras vezes conduzindo a mesmos resultados.
A Matematica cria, neste entendimento, sistemas abstratos que organizam e conectam
os fendmenos do espago, movimento, formas e nimeros, independentemente de estarem
relacionados ou ndo aos fenébmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e
objetos essenciais para a compreensdo do mundo, para fazer representagdes significativas
e para criar argumentos coerentes em uma ampla variedade de contextos.

O trabalho com sensos matematicos na Educacéo Infantil, atende as necessidades das
criancas em adquirir conhecimentos que afetam os mais diversos campos do pensamento,

como também atendam as demandas sociais de melhor equipa-las para a vida, participando
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e compreendendo o mundo que requer diferentes conhecimentos, habilidades e significados
(Brasil, 1998).

Para Lorenzato (2006), a exploracdo da matematica com criancas em idade pré-
escolar estd associada a aproximacdo intencional e direcionada ao mundo das formas,
medidas e das quantidades, de modo que essas aprendizagens ndo devem estar limitadas ao
espaco-tempo da sala nas atividades diarias com suas professoras, mas devem ser exploradas
a partir de situacdes distintas que pertencam as vivéncias do cotidiano infantil como, por
exemplo, nas brincadeiras, no horario da merenda, etc., proporcionando aprendizagens
significativas. Isso permite que a professora organize situacGes que devem favorecer
reflexdes, conduzindo a crianca a levantar hipoteses, fazer associagdes que intencionem
estimular o campo matematico.

Essas nocGes matematicas estdo apoiados em um tripé fundamental para o
desenvolvimento das aprendizagens que sao 0 senso espacial; senso numeérico; e 0 senso de
medida, que devem, por sua vez, serem introduzidos em diversas situagdes que facilitem a
percepcédo de cada uma delas.

Segundo Lorenzato (2006), para qualquer nogdo havera uma associacdo com 0S
conceitos fisicos-matematicos correspondente ao volume, comprimento, massa, posicao,
medic&o, quantidade, nimeros, tamanho, lugar, distancia, forma, entre outras caracteristicas.

Seguindo essa linha de pensamento, isso significa que as nogdes matematicas fazem
parte do dia a dia da crianca e que devemos, como professoras e professores, incentivar, cada
vez mais, a reflexdo e a criatividade, quebrando o senso comum que normalmente impede
as ideias sobre movimento e transformacdo. Para tanto, a proposta metodolédgica tem que se
utilizar da intencdo da aprendizagem para que a crianca tenha melhor percepc¢éo na resolucao
dos problemas e interpretacdo dos codigos, que envolvam os diferentes sensos/nogdes
matematicas indicadas a exploragdo na Educacéo Infantil, que envolve também questdes de
natureza estocastica (probabilidade, estatistica e combinatéria). Esse trabalho de "[...]
desenvolvimento do pensamento estatistico e probabilistico deve ser inserido no contexto
escolar, a fim de apresentar significativas contribuicdes para a formacdo dos estudantes”
(Lopes, 2012, p. 166).

O curriculo da Educacéo Infantil, na perspectiva da Matematica, se constitui a partir
de interacOes e brincadeiras, de modo que a caracteristica dos conceitos, objetivos e praticas
consideram os aspectos proprios da infancia, pois € nesse momento que as criangas comegam

a descobrir o mundo a sua volta. Sob essa dtica, Smole (2000, p. 62) ressalta que:
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Uma proposta de trabalho de Matematica para a escola infantil deve encorajar a
exploracdo de uma grande variedade de ideias matematicas relativas a nimeros,
medidas, geometria e no¢des rudimentares de estatistica, de forma que as criangas
desenvolvam e conservem um prazer e uma curiosidade acerca da matematica.
Uma proposta assim incorpora contextos do mundo real, as experiéncias e a
linguagem natural da crianca no desenvolvimento das nogdes matematicas, sem,
no entanto, esquecer que a escola deve fazer o aluno ir além do que parece saber,
deve tentar compreender como ele pensa e fazer inferéncias no sentido de levar
cada aluno a ampliar progressivamente suas no¢gdes matematicas.

Nesta concepc¢do, as brincadeiras infantis ndo podem pautarem-se puramente em
resolver operagdes de raciocinio logico e abstrato, mas devem ser propostas a partir de
representacdes ludicas com diversas formas de expressdo e linguagens, de forma que as
criangas criem significados e essas construgfes fagam sentido nas suas vivéncias. 1sso
significa que a Educacdo Matematica deve, por sua vez, se constituir de modo, que possa
fazer significado a criangca em seu processo constante de formacao.

Para Ciriaco (2012), um ambiente que esteja a disposi¢do das criangas com jogos e
materiais que lhe permitem explorar, proporciona nogdes matematicas que vao muito além
do que o "ensinar a fazer". Corroborando essa ideia, Azevedo (2012) destaca que a Educacao
Matematica na infancia precisa identificar que o processo de aprendizagem requer
ressignificacdo por meios de interacbes, ou seja, que é possivel trabalhar a abordagem
matematica a partir de jogos e brincadeiras livres ou mediadas, coletivas ou individuais, pois
possibilitam maultiplas aprendizagens, respeitando e valorizando a infancia.

Defendemos, em nossa leitura interpretativa de curriculo matematico na Educacéo
Infantil, em concordancia com a literatura especializada na tematica, que com as brincadeiras
sera possivel adquirir conhecimentos que sdo elementos do repertério cultural da
humanidade, acumulado historicamente, e que é fundamental para que as criangas ampliem

suas experiéncias em suas maltiplas linguagens.

METODOLOGIA

O desenvolvimento da pesquisa descrita no artigo deu-se nos pressupostos da
investigacdo qualitativa em educacéo, de carater descritivo analitico. Para Bogdan e Biklen
(1994, p. 47), em uma "[...] investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador instrumento principal: a investigacdo qualitativa é

descritiva e os dados recolhidos sdo em forma de palavras e ndo de nimeros apenas [...]".
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Neste contexto, o instrumento de producdo de dados foi a analise documental, esta

que evidencia valor e potencialidade, como sinalizado por Gil (2002, p. 46):

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que
se considerar que 0s documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como
os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte
de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica.

A andlise documental é uma abordagem metodoldgica essencial para a pesquisa em
educacdo, permitindo aos pesquisadores explorar e interpretar documentos diversos, como
legislacBes, planos educacionais, diretrizes curriculares, relatorios institucionais e registros
escolares. Essa metodologia possibilita uma compreensdo aprofundada de aspectos
historicos, politicos, sociais e pedagdgicos que influenciam o campo educacional.

Uma das principais contribuicdes da analise documental é a sistematizacdo de
informac@es que auxiliam na elaboracédo de diagndsticos sobre a realidade educacional. Ao
examinar documentos oficiais, por exemplo, como é o caso deste estudo, é possivel
identificar tendéncias e desafios que permeiam as politicas educacionais, assim como
verificar sua coeréncia com as praticas implementadas em instituicdes de ensino (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009).

Diante disso, como ja mencionado anteriormente, os documentos que tomamaos para
analises foram: Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — RCNEI
(Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017). Para este fim,
os critérios adotados para a analise referem-se sobre o que dizem esses documentos a respeito
do curriculo da Educacdo Infantil no sentido de compreender e identificar de que maneira a
linguagem matematica esta orientada para constituir uma préatica pedagogica com criancas
de 4 a5 anos e 11 meses.

O RCNEI (Brasil, 1998) é composto por trés livros que propdem algumas reflex6es
acerca de concepg0es e praticas presentes no cotidiano da Educacdo Infantil, relacionadas
ao ensino da Matematica com criancas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos. A Figura 1 destaca a

estética das capas dos trés volumes.
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Figura 1 - Colecdo RCNEI — Trés volumes

Fonte: Imagem disponivel na internet.

O Volume | faz a introducdo do documento, "[...] apresenta uma reflexdo sobre
creches e pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando concepc¢des de crianga, de
educacéo, de instituicdo e do profissional [...]" (Brasil, 1998, p. 9). O Volume 11 refere-se ao
"[...] &mbito de experiéncia Formacdo Pessoal e Social que contém o eixo de trabalho que
favorece, prioritariamente, 0s processos de constru¢do da ldentidade e Autonomia das
criangas [...]" (Brasil, 1998, p. 9); e o ultimo Volume III, "[...] contém seis documentos
referentes aos eixos de trabalho orientados para a construgdo das diferentes linguagens pelas
criancas e para as relacdes que estabelecem com os objetos de conhecimento [...]" (Brasil,
1998, p. 9).

O segundo documento, Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017),
que passou a ser implementada a partir de 2020, traz orientagdes para as trés etapas da
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).
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Figura 2 - BNCC.

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCACAO E A BASE

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.

Para a Educacdo Infantil, a BNCC apresenta as especificidades dos diferentes grupos
etarios que constituem essa etapa, 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria entre creche e pré-escola.
Creche: bebés: 0 a 1 ano e 6 meses - criancas bem pequenas: 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses); e Pré-escola: criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Acreditamos que o instrumento elegido e recorrido nesta pesquisa forneceu pistas
relevantes a compreensao da analise dos documentos como uma abordagem valiosa para
compreender o contexto, as tendéncias e as contribui¢cdes importantes para a pesquisa.

Por fim, a analise documental também contribui para a fiscalizacdo e avaliacdo das
politicas publicas em educacdo. Ao examinar documentos institucionais e relatérios de
gestdo, os pesquisadores podem identificar lacunas entre as normativas e sua efetiva
aplicacdo, fornecendo subsidios para a proposi¢cdo de melhorias. Dessa forma, a analise
documental se mostra um instrumento valioso para a pesquisa em educacdo, haja vista que
proporciona uma compreensao critica e aprofundada sobre as dindmicas que influenciam o
ensino e a aprendizagem, bem como sobre os fatores que determinam as politicas
educacionais e suas praticas, as quais aqui intentamos refletir sobre o curriculo da Educagéo

Infantil com destaques para as orientacdes ligadas a Matematica.
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DESCRICAO E ANALISES DOS DADOS

Curriculo e a Matemética na Educacédo Infantil: o que dizem 0o RCNEI e a BNCC?

Segundo Oliveira (2010), a concepcdo inicial do curriculo é integrar as vivéncias e
conhecimentos das criangas com os elementos culturais, artisticos, cientificos e tecnolégicos
presentes na sociedade. Isso é feito por meio de praticas planejadas constantemente
avaliadas, que organizam o dia a dia das institui¢@es, que a luz da BNCC, esses curriculos,
influenciaram a formacdo inicial e continuada dos educadores, pois existe constante
empenho na producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliacbes e 0S exames
nacionais. 1sso quer dizer que, além de se apresentar como orientador basico do trabalho
pedagogico, ela também pode ser considerada como um projeto formativo que esta aqui a
servico da politica neoliberal.

O curriculo possui dimensdes importantes em sua estrutura, sendo que a primeira é a
ideoldgica, quem queremos formar? Neste sentido, olhando para 0 RCNEI, no volume trés,
especificamente para 0s conceitos matematicos, vemos que o material reconhece as
necessidades naturais das criangas em construir conhecimentos que abrangem os diversos
campos do pensamento que corresponde a uma exigéncia social de melhor equipa-las para
viver, e reconhece também a importancia do participar e compreender um mundo que
demanda habilidades e conhecimentos diversos.

O RCNEL, vé a participacdo ativa da crianca em atividades ludicas através de jogos
e brincadeiras como meio de aprendizado de conteddos matematicos em que permite a
crianga manifestacdes e significados. A concepcdo de Matematica esta associada a
aprendizagem restrita @ memorizacgdo, repeticdo e associacao, assim o referencial aborda

esses conceitos por idade através dos seguintes objetivos apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 — Objetivos para a abordagem da Matematica na Educacéo Infantil (RCNEI).

Criangas de zero a trés anos

e Estabelecer aproximagdes a algumas no¢Ges matematicas presentes no seu cotidiano, como
contagem, relagcOes espaciais etc.

Criangas de quatro a seis anos

e Reconhecer e valorizar os nimeros, as operacdes numéricas, as contagens orais e as no¢des
espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano;

e Comunicar ideais matematicas, hipoteses, processos utilizados e resultados encontrados em
situacBes-problema relativas a quantidades, espago fisico e medida, utilizando a linguagem
oral e a linguagem matematica;

e Ter confianga em suas proprias estratégias e na sua capacidade para lidar com situagoes
matemaéticas novas, utilizando seus conhecimentos prévios.

Fonte: Brasil (1998, p. 215).

Tendo como base disposto no Quadro 1, que ilustra os objetivos subdivido pela idade,
é possivel afirmar que, para que possam ser alcancados, se faz necessario a realizacdo do
planejamento das atividades visando a uma finalidade de aprendizagem, ou seja, se faz
necessario, uma intencionalidade educativa, que exige alcancar os objetivos pré-definidos

no planejamento da aula.

As nogdes matematicas (contagem, relacfes quantitativas e espaciais etc.) sdo
construidas pelas criancas a partir das experiéncias proporcionadas pelas
interacBes com o meio, pelo intercAmbio com outras pessoas que possuem
interesses, conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados. As
criancas tém e podem ter vérias experiéncias com o universo matematico e
outros que lhes permitem fazer descobertas, tecer relagdes, organizar o
pensamento, o raciocinio logico, situar-se e localizar-se espacialmente (Brasil,
1998, p. 213).

Para adquirir minimamente tais nogdes postas pelo RCNEI, vemos que € necessario
analisar o processo de vigéncia da crianca, bem como, todo o historico de demandas sociais
e pessoais. Isso quer dizer que, na organizagao curricular, ndo se limita a cumprir instrugdes
postas, mas adquire o carater de uma contextualizacdo e articulacdo necessarias entre o que
é proposto e 0 que se concretiza nas relagfes entre 0s sujeitos - professores e criangas - € 0
conhecimento ou as experiéncias vivenciadas - seus objetivos, conteudos, condicGes de
realizacdo e possiveis desdobramentos. E importante destacar que as concepcdes
curriculares, embora reconhecidas como centrais nas discussdes sobre educacéo, envolvem

confrontos e disputas (Lopes; Sobral, 2014).
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Dito isso, olhando mais claramente para 0 RCNEI, podemos, entdo, perceber que
"curricularmente” o referencial em questdo v& a crianga como um ser que precisa ser
orientado e receber estimulos externos, nesse caso, a escola e professores a instrui para que
se desenvolva o ensino-aprendizagem.

Considerando entdo que a escola estd diretamente ligada a sociedade e as questdes
sociais refletem no dia a dia do aluno, entéo, olhando para o curriculo é preciso ter clareza
de quem € o aluno que queremos formar. Segundo Andrade (2010), a histdria do Brasil revela
que a trajetdria das instituicdes de Educacdo Infantil neste pais tem sido definida por uma
dicotomia entre ajuda e educacdo. As creches, emergem como estruturas de acolhimento
destinadas a combater a mortalidade infantil e a elevar a moral das familias pobres,
proporcionando apoio, protecdo e custddia as criangas pobres e partidas.

Diante disso, 0 RCNEI caminha distante da realidade do pais, direcionando o olhar
para as aprendizagens de Matematica, vemos que o documento enfatiza que as instituigdes
de Educacdo Infantil devem proporcionar um espagco em que a crianga consiga usar a
Matematica em situacfes-problema. Num contexto em que o documento é publicado, o
curriculo que atenda essas demandas nao esta direcionado as criangas pertencentes a classe
menos favorecida, que possui o contato sistematico de Matematica proposto pelo documento
somente na escola, mas sim, a classe mais abastada que visam a escolarizacdo precoce de
suas criangas.

O referencial reconhece a necessidade de trabalhar os saberes matematicos, mas nao
estad claramente exemplificada como sera realizada o desenvolvimento desses conteudos, ou
se é possivel explora-los em diferentes contextos sociais considerando a subjetividade dos
individuos e as desigualdades sociais do pais.

Sobre a BNCC, esta destaca a exploracdo do trabalho com criancas a partir de campos
de experiéncias. Na Educacdo Infantil, esta estruturada de modo a explicitar as competéncias
que devem ser desenvolvidas do/no processo de educagdo como expressao dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes (Brasil, 2017).

Segundo o documento, a Matematica cria sistemas abstratos para organizar e
relacionar os fendbmenos de espaco, movimento, forma e nimero, estejam eles relacionados
ou nao com fendmenos do mundo fisico. Estes sistemas contém ideias e objetos que sdo a
base para a compreensdo dos fendmenos, a criacdo de representacdes significativas e a

formulacdo de argumentos coerentes em diferentes contextos.
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Para a Educacdo Infantil, na BNCC aparece no campo de experiéncia "Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, e é neste que a Matematica de forma mais
explicita na abordagem a partir da contagem, ordenacdo, relagcdes entre quantidades,
dimens@es, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de distancias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais
cardinais e ordinais etc. como se 0s sensos matematicos fossem dissociaveis dos demais
campos de experiéncias. Em outras palavras, a base ndo considera a relacdo transversal e
interdisciplinar do conhecimento matematico, ou seja, ignora que a linguagem matematica
se faz presente em diferentes a¢6es na rotina das professoras e de suas criancas.

Ainda segundo o documento, espera-se que a crianca, de acordo com sua idade,
consiga identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles, como também, utilizar unidade de medidas, no¢des de
grandezas, nocao de espaco tempo, etc. Todas essas competéncias devem ser desenvolvidas
por meio de habilidades, de maneira que proporcionem a compreensdo do mundo e
potencializem as aprendizagens essenciais estabelecidas (Brasil, 2017).

Se comparada com o RCNEI, a base pode ser considerada um avan¢o quanto a
abordagem dos sensos matematicos, mas existem problemas acerca de sua organizacao por
"competéncias” e "habilidades"”, pois a aprendizagem voltada para o desenvolvimento de
habilidades é compreendida a capacidade de mobilizar conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
resolver as demandas do dia a dia por meio de informacdes estruturadas, soa como
instrumentalizada, ou seja, podera constituir-se, se implementada sem uma leitura critica,
em favor da escolarizacdo precoce da crianga e, consequentemente, podera comprometer o
desenvolvimento de atitudes positivas em relacdo a Matematica.

A utilizacdo de saberes matematicos envolve agir, conscientemente, em diferentes
contextos sociais. Nesta direcdo, as criancas podem ser letradas em Matematica e iSso
significa que saibam comunicar, raciocinar, argumentar e representar aspectos
matematicamente a partir de registros pictoricos, escritos, orais, etc. Como a forma que a
BNCC estabelece conteudos e competéncias que criangas devem aprender, em cada ano de
formacédo na Educacéo Infantil, inviabiliza as particularidades de cada infancia e engessa o
trabalho pedagogico.

Muito embora ambos os documentos aqui apresentados trouxeram avangos para

Educacdo Infantil no quesito curriculo e reconhecimento da infancia, ambos, legitimam a
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luta pelos direitos das criancas na sociedade brasileira, como também, especificamente no
caso da BNCC, busca unificar os conhecimentos considerados como "essenciais" para a
educacéo.

Nos apoiando nos dizeres de Andrade (2010), afirmamos que o curriculo da
Educacdo Infantil deve, primordialmente, ser considerado na sua formulacdo e
administragdo a partir do nivel de desenvolvimento da crianga, contexto em que ela esta
inserida socialmente, a cultura e o tipo de instru¢do/conhecimento que deseja universalizar.
Dito isso, vemos, entdo, que o documento normativo (BNCC) e o referencial (RCNEI)
buscam, de certa forma, atingir esses objetivos, mas pecam essencialmente em tentar
"formatar" as criangas com "competéncias” e "habilidades”, das quais as nivelam como uma
esteira de producdo, em que as "pecas” diferentes devem ser ajustadas e voltadas para seu
lugar, com tamanho, formato e caracteristica esperada.

Na perspectiva matematica, o RCNEI apresenta um desenvolvimento dessa
linguagem proporcionando oportunidades para que as criangas desenvolvam a capacidade
desses saberes, através de vivéncias cotidianas num recorte de 0 a 3 anos e para criancas de
4 a6 anos. O objetivo é ampliar o trabalho realizado anteriormente, mas agora que elas sejam
capazes de construirem competéncias matematicas simultaneamente ao desenvolvimento
com outras habilidades igualmente importantes, seja ela, desenhar, escrever, se comunicar,
etc. (Brasil, 1998).

Pinto (2023) aponta em seus resultados a necessidade de atualizacdo do RCNEI
qguanto ao tipo de contetdo, quanto a falta ou escassa orientacbes voltadas ao senso
numeérico; a falta de fundamentacdo teorica relacionada as préaticas dos profissionais de
ensino; e a inclusdo, no processo de ensino-aprendizagem. Isso significa que existem as
orientacdes dos saberes matematicos no documento, mas é muito importante orientar como
fazé-los na pratica de maneira democratica, fundamentada e justa.

Ja a BNCC, no recorte para a Matematica, a luz dos dizeres de Galvéo, Santos e
Freitas (2023), sinalizam que faz da resolucao de problemas a forma especifica de atividade
matematica porque constitui uma estratégia "eficaz" e educativa ao longo do Ensino
Fundamental, o que ndo condiz com o espaco-tempo de desenvolvimento e aprendizagem
na Educacéo Infantil.

O processo de aprendizagem, incluindo a resolucdo de problemas, tem grande
potencial para desenvolver as competéncias basicas da literacia matematica (raciocinio,

representacdo, comunicagdo, argumentacdo) e para desenvolver o0 pensamento
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computacional, de forma que deixa claro que o documento foca somente na importancia de
se ensinar a resolver problemas de modo mais técnico e logico. Contudo, na educagéo da
infancia, resolver problemas n&o significa ter contato mais diretivo com operacgdes
matematicas com enfoque excessivo na estrutura algoritmica, mas sim, na resolucédo de

problemas ndo convencionais, conforme destacam Azevedo e Ciriaco (2021, p. 1713-1714):

Resolver problemas na Educacdo Infantil ndo é fazer um algoritmo e ter em
resposta uma representacdo matematica numérica propriamente dita, a partir de
um registro escrito formal na lousa. Ao contrario, resolver problemas nesta etapa
de aprendizagem envolve a confluéncia de multiplas representacdes, é dar espago-
tempo a autonomia da crianca no sentido de possibilita-la pensar sobre o vivido,
descrever oralmente seu raciocinio, bem como enaltecer os sentidos que atribui
para o conhecimento t4cito adquirido antes, durante e depois do desenvolver da
acdo experienciada.

Considerando a realidade do pais em gue vivemos, em que muitas criancgas estdo fora
da escola ou que nao tiveram acesso a educacdo de qualidade, indagamos: Nessa realidade a
crianga sera capaz de constituir competéncias suficientes para atender as propostas
curriculares necessarias para seu desenvolvimento?

Portanto, esses documentos violam os direitos de aprendizagem das criangas, pois
desconsideram toda a individualidade e subjetividade das criancas, que podem estar
inseridas em diferentes contextos sociais sendo uns mais e outros menos privilegiados. As
autoras Lopes e Sobral (2010) criticam a organizacao do curriculo do RCNEI em ambitos
de experiéncias, descaracterizando as areas do conhecimento, se aproximando ao Ensino
Fundamental forcando uma "escolarizacao" precoce. Para ambos 0s documentos, € evidente
a necessidade de uma escolarizagdo imposta as criancas desde sua entrada nas creches.

Essencialmente falando, em um pais em que a educacdo para classes populares
nasceu com a premissa de assistencialismo, as autoras Persicheto e Perez (2020) destacam
que o histdrico da Educacéo Infantil ficou, por muito tempo, sem atengdo do poder publico,
sendo essa etapa da educacdo concentrada nas maos de profissionais sem qualificacdes e
concentram-se nos cuidados basicos das criangas (higiene, nutricdo, etc.), na auséncia de
parentes.

Apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996,
no seu Artigo 29, apontar para a Educagdo Infantil como a primeira etapa da Educacéo
Basica, foi de fato um gigantesco passo na Educacéo, pois a LDB veio garantir o direito a

educacdo gratuita e de qualidade, como também trouxe a valorizagdo dos profissionais da
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educacdo. Passou ainda a estabelecer a Educacdo como dever do Estado, Municipios e da
Unido.

Entretanto, existem muitos pressupostos sociais dos quais constitui a educa¢do como
ela é hoje em dia, com relacGes antagonicas entre a assisténcia e a aprendizagem. Nos dizeres
de Andrade (2010), muito embora exista um quadro legal em defesa dos direitos da infancia,
ainda podemos observar que uma grande parte dos mesmos ainda ndo foram efetivados, séo
violados, sendo necessario a intensificacdo das lutas pelos direitos das criangas em nossa
sociedade.

Em nossa analise, concordamos com Pinto e Lopes (2023, p. 20) quando as autoras,
em andlise do RCNEI e da BNCC sobre a Matematica, apontam a necessidade de:

[...] investimentos em processos de formacdo continuada, para que os professores
tenham oportunidades de ampliar seus repertorios de saberes e aproximar as
criancas do conhecimento matematico, de forma a estimular a leitura do mundo,
explorar os conceitos de maneira critica, dialégica e transformadora, e néao
enxergar uma crianga passiva ao conhecimento que lhe serd transmitido, mas, sim,
valorizar seus saberes e experiéncias.

Portanto, olhando para os documentos do RCNEI a BNCC, em um movimento de
apreciacao critica do curriculo para a Educacdo Infantil e a exploracdo matemaética com a
crianca pequena, podemos considerar que, de acordo com a construgdo historia posta e
analise documental, o curriculo é um dispositivo de poder, isso significa que ele é organizado
de forma racional através do conhecimento produzido pelo sistema escolar (que € um reflexo
da sociedade), pelo contexto social e econémico mais amplo e seus elementos politicos de

dominacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste artigo, procuramos analisar o discurso acerca do curriculo da
Educacao Infantil na perspectiva de compreender e identificar de que maneira a linguagem
matematica esté orientada para constituir uma pratica pedagdgica com criangas de 4 a 5 anos
e 11 meses.

Para tanto, destacamos uma observacdo historica da Educagdo Infantil até a
elaboracdo dos documentos, com base em um levantamento de dados, tendo o foco de
responder os objetivos especificos, comparar os documentos (RCNEI e BNCC) a fim de
mapear diferencas e semelhancas. Muito embora os documentos tenham sido
construidos/elaborados em momentos diferentes da educagdo brasileira, ambos 0s

Revista de Educagdo Matematica (REMat), Sao Paulo, v. 24, p. 01-24, 2025, eISSN: 2526-9062
DOI: 10.37001/remat25269062v24id611
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica Regional Séo Paulo (SBEM-SP)

19



Do RCNEI a BNCC: Concepcao Curricular e Exploracao da Matematica Com Criangas Pequenas

documentos foram importantes para o reconhecimento da Educacdo Infantil e o
reconhecimento da infancia. Entretanto, cada um com suas especificidades, nesse caso, 0
RCNEI num contexto em que a Educacdo Infantil era encarada como préaticas
assistencialistas, elaborado pelo Ministério da Educacdo e outros profissionais, esse
documento foi implantado como ndo obrigatorio que traz referéncias e orientacGes
pedagogicas para que o professor consiga desenvolver seus contedos, funcionando como
guia de orientacdo. Ao contrério disso, quase vinte anos depois é publicada a BNCC, de
carater normativo obrigatdrio, que veio trazer referéncias e orientacdes pedagdgicas,
buscando unificar os conhecimentos considerados como "essenciais™ para a educacao.

Sendo assim, podemos também identificar que houve avancos nas orientagfes em
relagdo a exploracdo matematica, de modo que 0s sensos matematicos sairam de orientagdes
vinculadas as areas de conhecimento e passam a ser integrados em uma tentativa de "campos
de experiéncias", de modo a explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas do/no
processo de educacgdo, como expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de
todas as criangas. Contudo, esses documentos séo formulados de forma instrumental, de
maneira que desconsideram muitos aspectos subjetivos da crianca em idade pré-escolar, a
instrumentalizacdo da Educacdo Infantil se desenvolve por meio de tragos de politicas
neoliberais, valorizando os mecanismos do mercado em detrimento do lugar e do papel do
Estado, que por sua vez, desde os primordios da historia da educagdo, existe um cenario de
embates, desafios e retrocessos das politicas publicas para a infancia, em virtude das politicas
neoliberais implantadas no pais a partir da década de 1980 (Andrade, 2010).

Durante a pesquisa e desenvolvimento do presente estudo, com base nos documentos
analisados, foi possivel perceber os desafios na perspectiva matematica, especialmente ao
que se refere ao curriculo e como explora-lo na Educacédo Infantil. Olhando para o RCNEI,
0s $ensos matematicos sao abordados de forma genérica, propondo que deve ser explorado
no cotidiano da crianca e nas suas praticas sociais. No entanto, ndo fica claro de que forma
no dia a dia institucional estes tém o potencial para serem trabalhados com o mesmo
embasamento em diferentes contextos sociais. Segundo Aradjo (2010), ao se analisar o
RCNEI, vemos que ele traz uma concepcao de conhecimento que é desenvolvido de forma
linear; uma compreensao sincrética da crianca.

A BNCC, por sua vez, ndo apresenta conteudo ou orientacdes didaticas, nem
exemplifica situacGes em que seja possivel o desenvolvimento desses conceitos no cotidiano

escolar. A base em questdo, também tenta nivelar as criangas através de "habilidades"
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distribuidas em seus campos de experiéncia, ndo deixando claro as concepces de curriculo,
especificamente ao que tange a Matemaética na Educacéo Infantil.

Com essa problematica, se destaca que para ambos 0s documentos, se faz necessario
termos mais claros, para ndo dar margens a interpretacdes equivocadas sobre as orientagdes
pedagogicas, como também o desafio de trazer a tona as propostas de curriculo estruturado,
de forma que fique claro como explorar as propostas pedagdgicas na Educacao Infantil, para
que a crianga consiga perceber significados das nocdes matematicas, conforme afirmou
Lorenzato (2006).

Portanto, diante da analise em tela, findamos a reflexdo destacando a importancia do
papel do professor na sociedade, pois ser uma educadora da infancia € muito mais que
explorar diferentes areas do conhecimento humano, é viver, é pertencer, é potencializar e
crescer junto com as criangas na formacdo de um ser mais critico, ético e reflexivo, o qual
toma a linguagem matemaética como instrumento de ler o mundo para além de competéncias
e habilidades que buscam reforcar o carater da sociedade capitalista excludente.

Em sintese, o campo da Educacdo Infantil e do atendimento as criangas merece
destaque, em suas pautas, para intencionalidades pedagogicas que busquem recriar as
experiéncias infantis a partir de interacdes e da brincadeira, como atividades centrais, na
tarefa de ampliacdo das vivéncias e do conhecimento acumulado ao longo da historia pela
humanidade. Por essa razdo, onde estivermos seremos resisténcia e lutaremos por um projeto
de educacéo de criancas que tenha, em sua esséncia, 0 respeito ao espaco-tempo do viver a

pluralidade das culturas coexistentes no territdrio brasileiro.
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