Qroie

Revista da Soci;dade Brasileira de Educacio Matematica - Regional Sao Paulo

Reflexdes de professoras que ensinam matematica sobre o trabalho com
Tarefas Matematicas Potencialmente Inclusivas

Salvador Cardoso Silva Muniz! « Marcia Cristina de Costa Trindade Cyrino? « Fabio
Alexandre Borges®

RESUMO

O objetivo do presente artigo é analisar reflexdes mobilizadas por Professoras que Ensinam Matematica nos anos
iniciais (PEMALI) a respeito do ensino de mateméatica em uma perspectiva inclusiva. Foi realizada uma analise
qualitativa de cunho interpretativo de registros escritos e de didlogos de PEMAI em um contexto de formagéao
continuada que se prop0s a discutir o trabalho com Tarefas Matematicas Potencialmente Inclusivas (TMPI). Os
resultados revelam reflexdes mobilizadas pelas PEMAI a respeito de suas dificuldades em relagdo a matematica e
seu ensino, assim como desafios e potencialidades da Educacéo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva na
Educacdo Bésica para promover a formagdo cidadd e a equidade quanto & aprendizagem de seus estudantes.
Concluiu-se que € necessario e urgente repensar a formagdo de PEMAI, de forma a reconhecer e valorizar seus
conhecimentos, abrindo espaco para uma maior diversidade em suas préticas pedagogicas. 1sso abre caminho para
a construgdo e adaptacdo de novas abordagens de ensino, como o trabalho com TMPI, que atendam as necessidades
dos educadores e dos estudantes apoiados pela educagéo especial.

Palavras-chave: Formacdo de Professores dos anos iniciais; Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva; Ensino de Matematica.

Reflections of teachers who teach mathematics on working with potentially inclusive
mathematical tasks

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the reflections mobilized by Teachers Who Teach Mathematics in the early
years (PEMAI) regarding the teaching of mathematics from inclusive perspective. An interpretative qualitative
analysis was carried out of written records and dialogues of PEMAI in a context of continuing education which
set out to discuss working with Potentially Inclusive Mathematical Tasks (TMPI). The results reveal reflections
mobilized by the PEMAI regarding their difficulties in relation to mathematics and its teaching, as well as
challenges and potential of Special Education from the perspective of Inclusive Education in Basic Education to
promote citizen education and equity regarding the learning of their students. It was concluded that it is necessary
and urgent to rethink the training of PEMALI, in order to recognize and value their knowledge, making room for
greater diversity in their pedagogical practices. This paves the way for the construction and adaptation of new
teaching approaches, such as working with TMPI, which meet the needs of educators and students supported by
special education.

Keywords: Teacher Education in the Early Years; Special Education from the Perspective of Inclusive Education;
Mathematics Teaching.
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Reflexdes de professoras que ensinam matematica sobre o trabalho com estudantes apoiados pela
educacao especial

RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar las reflexiones movilizadas por profesores que ensefian matematicas en los
primeros afios (PEMAI) sobre la ensefianza de las matematicas desde una perspectiva inclusiva. Se llevo a cabo
un andlisis cualitativo interpretativo de registros escritos y diadlogos de PEMAI en un contexto de formacion
continua cuyo objetivo era discutir el trabajo con Tareas Matematicas Potencialmente Inclusivas (TMPI). Los
resultados revelan reflexiones movilizadas por los PEMAI sobre sus dificultades en relacion a las matematicas y
su ensefianza, asi como los desafios y potencialidades de la Educacion Especial desde la perspectiva de la
Educacion Inclusiva en la Educacion Basica para promover la educacion ciudadana y la equidad en términos del
aprendizaje de sus alumnos. Se concluy6 que es necesario y urgente repensar la formacion de los PEMAI para
reconocer y valorar sus saberes, dando cabida a una mayor diversidad en sus practicas docentes. Esto abre el
camino para la construccion y adaptacién de nuevos abordajes pedagdgicos, como el trabajo con TMPI, que
atiendan a las necesidades de los educadores y de los alumnos apoyados por la educacion especial.

Palabras clave: Formacion del Profesorado de Educacion Infantil; Educacion Especial desde la perspectiva de la
Educacion Inclusiva; Ensefianza de las Matematicas.

INTRODUCAO

Em diversos paises, 0 termo inclusao é frequentemente utilizado como sinénimo do que
chamavamos de Educacdo Especial (Nilholm; Goransson, 2017). No Brasil, por muito tempo,
a Educacéo Especial era organizada de forma paralela as escolas comuns, e se direcionava as
escolas especializadas, sob o entendimento de que esses seriam 0s espagos mais apropriados
para a educacdo de Estudantes Apoiados pela Educacdo Especial — EAEE (Brasil, 2008). No
entanto, movimentos provocados pelas préprias pessoas com deficiéncia, pesquisas, leis e
préaticas pedagdgicas mostraram que era necessario reestruturar as formas como as escolas
comuns estavam organizadas. Desse modo, ha a defesa hoje de que “as escolas devem acolher
todas as criancgas, independentemente das suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingiiisticas e outras” (Brasil, 2006, p. 9).

A partida, importa lembrar que a Politica Nacional da Educagao Especial, na perspectiva
da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), tem como objetivo garantir acesso, participacdo e
aprendizagem dos EAEE, indicando que: a Educacdo Especial se dé de maneira transversal em
todos os niveis de ensino, desde a educacéo infantil até o Ensino Superior e que esses estudantes
tenha o atendimento educacional especializado (AEE); professores tenham formacdo para o
AEE e demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar; a familia e a comunidade
participem dos processos de inclusdo; haja acessibilidade em toda a infraestrutura, na
comunicacéo e informagéo para todos os estudantes.

Nesse sentido, a Educacéo Especial passou a integrar a proposta pedagogica da escola
regular, que por sua vez recebe EAEE e se desafia nos processos de ensino e de aprendizagem,
construindo espacos inclusivos em que as diferencas de pessoas precisam ser respeitadas e,
mais do que isso, valorizadas. Assim, a Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
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Inclusiva diz respeito ao atendimento de EAEE nas escolas regulares em que professores,
diretores, coordenadores e a equipe escolar se organizam para incluir todos os estudantes.

Falando mais especificamente da Educacdo Matematica Inclusiva (EMI), todas as vezes
que utilizarmos este termo, estaremos considerando a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, dentro do contexto do ensino de matematica. A EMI sugere que o professor
que ensina matematica planeje e reflita sobre suas praticas pedagdgicas considerando as
especificidades dos seus EAEE.

No ambito da formacdo de professores que ensinam matematica, estudos tém indicado
a discussao acerca da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva como uma
possibilidade de favorecer a inclusdo e permanéncia de EAEE (Muniz, 2018; Borges; Cyrino;
Nogueira, 2020; Marcondes; Lima, 2020; Damasceno; Cruz, 2021; Rocha et al., 2022),
conforme prevé a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(Brasil, 2008).

Faz-se necessario, portanto, refletir sobre a formacao de professores de Matematica para
ensinar para a diversidade pensando que ndo ha férmulas prescritas para Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (Marcondes; Lima, 2020). De fato, € preciso considerar a
diversidade ndo como um problema do outro ao qual se busca uma soluc¢do, mas de inclui-lo e
aprender a viver e ensinar para e com as diferencas. No entanto, para que isso seja possivel,
importa refletir sobre a escola que temos e trabalhar com as nossas realidades pedagogicas,
identificando os seus desafios e construindo, a partir deles, possibilidades.

Alger (2006) defende que os programas de formacao de professores colaborem para que
os (futuros) professores reflitam sobre acdes que poderdo estar apoiadas em incidentes criticos
quando se tratarem de futuros professores, ou de suas proprias praticas. A autora postula, ainda,
que o professor reflexivo — entendendo que a reflexdo aponta pensamentos deliberados sobre
suas agdes com o objetivo de melhora-las — constroi habilidades para pensar o que pode dar
certo nas especificidades de suas salas de aula.

Nesse sentido, compreendendo a importancia de uma formacgéo de professores com
vistas ao debate da incluséo e considerando que a reflexdo pode promover mudangas em suas
praticas, este trabalho tem por finalidade analisar reflexdes mobilizadas por Professoras que
Ensinam Matematica nos anos iniciais (PEMAI) a respeito do ensino de matematica em um

contexto de formacéo continuada na perspectiva da EMI.
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FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Ao serem questionados sobre a inclusdo, o argumento mais comum de professores € o
de que ndo tiveram uma formacao que os preparassem para receber EAEE (Mantoan, 2009), ou
que a instituicdo escolar ndo os capacitou, minimamente, para receber estes estudantes (Muniz,
2018). Concordamos que, em geral, ndo ha organizagdo, tanto na formacdo inicial quanto nas
escolas, e ambos devem repensar “o seu funcionamento, suas discussoes e suas infraestruturas
tanto para receber esses estudantes em seu interior quanto para formar os futuros professores e
demais profissionais para uma sociedade mais inclusiva” (Borges; Cyrino; Nogueira, 2020, p.
135).

Rocha et al. (2022) concluiram que os cursos de Licenciatura precisam contribuir de
maneira efetiva para que a inclusdo de pessoas com deficiéncia possa acontecer no espago
escolar. De acordo com os autores, 0s cursos de formacao inicial ndo oferecem discussdes que
pautem a Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva com a necessidade que o
assunto requer. Com isso, corre-se o risco de uma formacéo precarizada que, mergulhada no
senso comum, ndo reflete sobre praticas e ndo busca ensinar para a diversidade. Por outro lado,
Rodrigues (2006) problematiza o fato de que, embora a formagé&o inicial seja uma instancia
necessaria para o debate sobre a Educacgdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, ndo
pode ser a Unica. Para ele, a formacgdo docente continuada, em servigo, carrega conhecimentos
profissionais que sdo fundamentais para se considerar quando se pensa na inclusdo de EAEE.

Observamos que, apesar de a politica educacional (Brasil, 2001) preconizar que 0
professor tenha, na sua formacao inicial, condi¢des de identificar e receber em suas salas EAEE,
em termos praticos, a escola nem sequer dialoga — mesmo que a titulo de informagdo — com
o professor que irad receber um estudante com deficiéncia (Muniz, 2018). Esse fato pode resultar
em um processo excludente, tendo em conta que o professor, além de, provavelmente, ndo ter
tido discuss@es na formacao inicial que deem sustentacdo para a incluséo, também néo dialoga
sobre a inclusdo no ambiente de trabalho.

Rodrigues (2006) aponta que, quando o professor ndo compreende a inclusédo, existe
uma tendéncia em acreditar que, ao ter um EAEE incluido em sua turma, este se torna o cerne
de um problema, pois ndo da para despender o tempo com um estudante individualmente, se ali
ha outros 30. Concordamos com o autor quando diz que o desenvolvimento de gestdo de uma

sala de aula inclusiva ndo pressupde atendimentos individualizados, visto que “o ensino pode
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ser individual e ndo levar em conta as especificidades do aluno e pode ser em grupo e considerar
essas especificidades” (Rodrigues, 2006, p. 12). No entanto, compreendemos que ha algumas
excecdes em que os estudantes podem necessitar de acompanhamentos individuais e
flexibilizacdo do curriculo.

Baraldi et al. (2019) afirmam que é responsabilidade do professor especialista ensinar a
sua disciplina, uma vez que o profissional da Educagdo Especial tem o objetivo de apoiar o
desempenho do EAEE e ndo pode assumir toda a responsabilidade pelo ensino.
Compreendemos o papel do professor que ensina matematica e a responsabilidade que deve
assumir, entendendo que todos os estudantes sdo diferentes. Por isso, ratificamos a importancia
de constituir formacoes que levem em conta a Educacgédo Especial na perspectiva da Educacgéo
Inclusiva para que os professores reflitam sobre suas praticas pedagdgicas.

Alguns estudos, desde Schon (1983), se empenharam em discutir a reflexdo de
professores, indicando a importancia de que professores reflitam sobre suas préticas (Day,
1999; Moon, 2000; Alger, 2006; Muir; Beswick, 2007). Hatton e Smith (1995, p. 34) descrevem
a reflexdo como “pensamento deliberado sobre a agdo com vistas a seu aprimoramento”.
Destarte, o professor deixa de ser o reprodutor mecanico e busca solugdes em situacfes de
vulnerabilidades (Imbernon, 1994).

Nesse cendrio, compreendemos que o professor que reflete sobre a Educagdo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva podera construir caminhos para uma pratica pedagogica
que respeite e valorize as diferencas, inerentes ao ser humano, tendo em conta que o ato de
refletir colaboram para que os professores em uma formacdo continuada organizem e

reorganizem suas concepcdes (Alger, 2006). De acordo com Nacarato (2000, p. 31), a reflexéo

[...] sobre a propria pratica permite levantar elementos para a analise das dimensées
do conhecimento do(a) professor(a), seja de natureza cognitiva, epistemologica ou
pedagdgica. No entanto, essa pratica esta inserida num contexto social e politico,
portanto sujeita a uma série de tensGes e conflitos que, nem sempre, sdo
problematizados ou percebidos pelos professore(a)s.

Constituir um grupo de estudos com PEMALI, na perspectiva gque assumimos, para nos,
poderd potencializar aspectos da reflexdo que levem as professoras a (des)construgdo de
praticas pedagogicas que colaborem para favorecimento do ensino e para a aprendizagem da
matematica, de modo que sejam movimentados aspectos do conhecimento matematico e de sua
pratica pedagogica na dire¢do de uma educagdo matematica inclusiva.

No presente artigo, assumimos tarefa matematica como qualquer proposicao feita pelo
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professor aos estudantes, cujo objetivo é concentrar a atencdo desses Ultimos em uma
determinada ideia matematica (Stein et al., 2009). Desse modo, consideraremos Tarefas
Matematicas Potencialmente Inclusivas (TMPI) como aquelas que sdo pensadas e propostas
pelo(a) professor(a) para qualquer estudante, com maior preocupacdo com o0s Estudantes
Apoiados pela Educacdo Especial. Uma TMPI esta diretamente ligada & atuagdo do(a)
professor(a) e a maneira como ele(a) planeja e realiza intervengdes pensadas a partir das
necessidades especificas de EAEE para estimular a aprendizagem desses estudantes em
ambientes compartilhados com os demais. Além disso, o desenvolvimento de uma TMPI
precisa considerar a construcdo cuidadosa dos enunciados, a mediacdo do professor com
instrugdes precisas e a possibilidade da utilizacdo de materiais manipuléveis. Dessa maneira, as
TMPI podem impulsionar o progresso da inclusdo, do ensino e da aprendizagem de todas as
pessoas.

Por essa razdo, a concepcdo de formagdo que assumimos para este estudo traz o
professor para o protagonismo da discussdo e (des)construcdo dos conhecimentos matematicos
e da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva que, ao nosso ver, poderao
oportunizar diferentes estratégias pedagogicas pensando que o PEMAI precisa refletir sobre o

qué, para quem e como ensina (Shulman, 1986).

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Constituimos um grupo de formacdo de PEMAI, com o objetivo de discutir o trabalho
com TMPI na perspectiva de EAEE. Nesse espaco, as professoras protagonizaram seu processo
formativo, pois sugeriram e construiram discussdes coletivamente, a partir de demandas da sua
pratica escolar.

O formador, primeiro autor desse artigo, buscou promover conexdes entre 0 que as
professoras relatavam sobre a sua pratica e possibilidades de um ensino de Matematica a partir
da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Seu objetivo era provocar
reflexdes nas PEMAI sobre sua atuagdo profissional, visando a discutir alternativas para os
processos de ensino e de aprendizagem que coloquem os estudantes nas mesmas condicdes de
aprendizagem e avancem nos seus conhecimentos matematicos.

Nas reunides, na busca de atender as demandas das professoras sobre o trabalho com
TMPI, discutimos textos a respeito da inclusdo, contedos matematicos e caracteristicas de
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EAEE. No que se refere aos contetdos da matematica, o grupo, por unanimidade, optou por
trabalhar com a geometria e definimos que estudariamos, nesse contexto, alguns quadrilateros.

Participaram da pesquisa cinco professoras®, apresentadas com os nomes ficticios:
Arlete, Barbara, Cristina, Daiane e Ester, que atuavam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
na cidade de Londrina (PR), em uma escola que se prop0e a trabalhar com a perspectiva
inclusiva.

Com o objetivo de analisar reflex6es mobilizadas pelas PEMAI a respeito do ensino de
matematica em uma perspectiva inclusiva, desenvolvemos uma investigacdo qualitativa de
cunho interpretativo (Erickson, 1986).

Para a obtencdo das informac@es, consideramos registros escritos e didlogos das PEMAI
no ambito formativo. Os registros escritos analisados foram produzidos pelas professoras em
um caderno que era semanalmente recolhido e devolvido pelo formador, apds incluir perguntas
escritas para que as PEMAI pudessem refletir sobre o que haviam registrado. Os didlogos foram
gravados em &udio e video em encontros do processo formativo, considerando que esses
instrumentos “oferecem ao pesquisador a oportunidade de revisitar 0s eventos de forma vicéria
por meio da reprodu¢do em momentos posteriores” (Erickson, 1986, p. 144, tradug@o nossa).

Apos a transcricdo das gravacOes, foram selecionados episddios que elucidaram
reflexdes de PEMAI a respeito do ensino de matematica em uma perspectiva inclusiva. Em
paralelo, fizemos leituras dos registros escritos pelas PEMAI na busca de teméaticas comuns as
identificadas nesses episddios. Por fim, buscamos as convergéncias para a construcdo de
agrupamentos de anélise.

Nas analises das reflexfes, assumimos como referéncia Muir e Beswik (2007, p. 79,
traducdo nossa). As autoras utilizam tipologias de reflexdes, quais sejam: (i) descricao técnica,
em que “o participante descreve relatos gerais da pratica na sala de aula, muitas vezes centrados
em aspectos técnicos, sem ter em conta o valor das experiéncias”; (i) reflexdo deliberada, em
que “o participante identifica os “incidentes criticos” e apresenta uma justificagdo ou
explicacdo para a¢ao ou comportamento”; e (iii) reflexdo critica, em que “o participante vai
além da identificacdo de “incidentes criticos” e da apresentacdo de explicagdes, passando a
considerar as perspectivas dos outros e a oferecer alternativas”. Os resultados, enfim, revelam

reflexdes sobre dificuldades das PEMAI em relacdo a matematica e seu ensino, bem como

4 De acordo com o termo de consentimento livre e esclarecido aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UEL
(Parecer: 3.925.236; CAAE: 29649020.3.0000.5231)
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desafios e potencialidades da Educacdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva na
Educacdo Bésica.

AS REFLEXOES DE PEMAI

Nessa secdo, apresentamos reflexdes mobilizadas pelas PEMAI a respeito de suas
dificuldades em relacdo & matematica e seu ensino, assim como o que elas destacam como
desafios e potencialidades da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva na
Educacdo Basica. Nos episodios, fizemos destaques em negrito do que identificamos como

reflexdes mobilizadas pelas PEMAI.

Dificuldades associadas a Matematica

As PEMAI se mostraram dispostas a construir conhecimentos a respeito da matematica
e a partilhar suas davidas. Como o contexto da formacéo estava pautado no trabalho com TMPI,
foi preciso discutir tépicos relacionados a conteldos matematicos, a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e ao planejamento para a elaboracdo/adaptacdo de tarefas,
tendo em vista que, para o desenvolvimento dessas tarefas, é crucial levarmos em consideracao
a Educacdo Matematica Inclusiva. Nessa conjuntura, questionadas sobre o maior desafio em
relacdo a Matematica, as PEMAI revelaram que:

Béarbara O professor olha para o paralelepipedo e diz que é um retangulo. A gente
aprendeu assim e isso mata o pensamento geométrico da crianga. O meu desafio
é realmente as nomenclaturas. Na coordenacdo o meu maior desafio &€ mostrar
para os professores que é preciso desconstruir algumas terminologias
equivocadas.
Arlete Tenho dificuldades com terminologias, preciso enriquecer o meu vocabulario.
Episodio 1 — 14/08/2023.

No periodo da formacéo, Barbara atuava como coordenadora pedagdgica da instituicéo
em que trabalhava e revelou sentir dificuldades em como discutir questdes relacionadas com as
nomenclaturas com os professores. Ela explicou ser muito dificil dialogar com os professores,
especialmente, para a desconstruir alguns equivocos. Como exemplo, a PEMAI mencionou o
uso da representacdo de uma figura espacial para falar de figuras planas. Essa é uma estratégia
inadequada, que pode ser decorrente de uma compreensao equivocada da relacdo entre a figura
espacial da figura plana. Em outras palavras, essa dificuldade pode estar associada nédo

especificamente a adequacéo da linguagem, mas a aspectos conceituais da matematica.
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Em um dos encontros, o formador levou uma tarefa sobre o reconhecimento de
retangulos. Ao longo da resolucéo, as PEMAI foram questionadas sobre as caracteristicas do

quadrado e do retangulo.

Ester O quadrado tem os quatro lados iguais.
Cristina O quadrado e o retangulo sdo iguais porque ambos sao quadrilateros. Eu nao sei
explicar, mas eu ja li sobre isso, que os dois sdo iguais.
Arlete Um cabe no outro, pensando nas medidas dos lados.
Episodio 2 — 21/08/2023.

Observamos nas falas equivocos relacionados ao modo como as PEMALI caracterizam essas
figuras. Ester, de maneira similar a Arlete, ndo faz qualquer referéncia aos angulos de um quadrado.
Tendo isso em consideracdo, o formador desenha no quadro a representacédo de losango (tomando
0 cuidado para que ele ndo tenha angulos retos) e questiona se aquela figura representa um
quadrado, ja que ela afirmou que o quadrado tem quatro “lados iguais” (referindo-se a mesma
medida). Diante da representacdo do formador, Ester afirmou que aquela figura ndo era a
representacdo de um quadrado e que, para tanto, ndo bastava ter os lados com mesmas medidas.
Isso, de fato, é necessario, mas ndo garante que seja a representacdo de um quadrado.

Cristina, por outro lado, destaca uma caracteristica comum entre o quadrado e o
retangulo, afirmando que os dois sdo poligonos. Por apresentar essa caracteristica comum, ela
afirma que eles sdo iguais. Para justificar sua afirmacao, ela diz que ja leu que os dois sdo iguais.
E possivel inferir que ela, assim como Arlete ao afirmar que “um cabe no outro”, tenha estudado
inclusdo de classes, ou seja, que o quadrado também é um retangulo, mas ndo deixam isso claro.
De acordo com as PEMALI, em sala de aula, elas tentam agrupar por semelhancas (o que na sala
de aula elas chamam de familias) para melhor compreensdo dos estudantes. Por exemplo, elas
afirmam que o quadrado, o retangulo, o losango e o trapézio pertencem a mesma familia (0s
quadrilateros). Cristina, ao afirmar que “sdo iguais”, provavelmente, tenha considerado que
essas figuras fagam parte de uma mesma “familia”.

As afirmacGes das PEMALI, associadas ao dialogo no grupo, revelam que, para além da
dificuldade com as terminologias, ha igualmente desafios em compreender as caracterizacfes
do quadrado e do retangulo.

Identificamos, também, dificuldades conceituais no caderno da PEMAI Ester, quando

escreve que o quadrado e o retangulo sdo iguais.
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Figura 1: Reflexdes sobre o quadrado®
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Fonte: Registro do caderno da PEMAI Ester.

Apds a discussdo, Ester reviu seu caderno de anotacdes e desconsiderou (fazendo um
risco) que o quadrado e o retangulo sdo poligonos iguais. Conjecturamos que essa a¢do pode
revelar uma mudanca na compreensdo da PEMAI quando ela modificou o seu registro com o
risco. Apo6s discussdo no grupo, ela apresentou também caracteristicas comuns entre o quadrado
e o retangulo, afirmando que ambos sdo poligonos convexos, quadrilateros e que possuem
angulos retos.

Em um dos dialogos, Arlete, além de dizer que tem dificuldades com relacdo a

terminologia, afirmou que ndo consegue relacionar a matematica com o cotidiano.

Arlete Tenho dificuldades com terminologias, preciso enriquecer o meu vocabulario. E
também tenho dificuldade com relacéo a aplicagdo da matematica no dia a dia.
E complicado para mim.
Episodio 3 — 14/08/2023.

Nessa discussdo, € oportuno considerar que, nos anos iniciais, o trabalho com geometria,
muitas vezes, fica restrito ao reconhecimento de formas e a identificagdo de seus nomes, a partir
de sua caracteristica determinante, sem qualquer relacdo com a sua representacdo em objetos
concretos do cotidiano. Em linhas gerais, isso significa que, muitas vezes, nao se enfatiza que
0s objetos geométricos sdao modelos matematicos que representam elementos presentes no
nosso dia a dia. Além disso, quando Arlete diz que tem dificuldades com algumas terminologias
e Ester apresenta o quadrado e o retangulo como figuras iguais (Figura 1), compreendemos que
as dificuldades conceituais podem reverberar em dificuldades que se relacionam as

terminologias das figuras geométricas.

5 Ester: Quadrado e retangulo sde-iguais apenas com caracteristicas diferentes, todos séo: quadrilateros; angulos
de 90°; poligono convexo.
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Dificuldades associadas ao ensino de Matematica

Barbara refletiu sobre alguns equivocos que PEMAI apresentam no ensino de
matematica e exemplificou com as estruturas multiplicativas, reforcando o cuidado que se deve
ter com os algoritmos. Nessa ocasido, a PEMAI foi ao quadro e fez a multiplicagdo de numeros
constituidos por dois algarismos (23 x 12). Ela afirmou que o sinal da adi¢do na linha de baixo,
apos multiplicar a unidade do multiplicador pelos dois algarismos do multiplicando, ndo faz

sentido, se ndo considerarmos a decomposi¢do do sistema de numeracéo decimal.

Barbara O professor precisa explicar que existem unidades e dezenas multiplicando e
sendo multiplicadas.
Cristina Eu gosto muito da matematica, mas eu tenho um raciocinio lento. Mas, eu vou
atras. Eu pesquiso para entender a dinamica do contetido e poder explicar [para
meu aluno].
Episodio 4 — 14/08/2023

Quando Barbara argumenta sobre o papel do professor no ensino de Matematica, Cristina
reflete sobre a sua dificuldade em ensina-la e, como alternativa, destaca seu compromisso em
pesquisar para compreender o que precisa ser explicado para os estudantes. Barbara, convém
observar, compreende que ndo saber o conteddo matematico dificulta uma comunicagdo
matematica que promova a compreensdo dos estudantes: 0 que compromete 0 ensino e, por
conseguinte, a aprendizagem. Ela argumenta que busca, inicialmente, compreender o contetdo
para construir estratégias de ensino e de comunicacdo que facam sentido para o estudante. A
afirmacdo de Béarbara pode ser reflexo das fragilidades encontradas na sua formacéo inicial em
que a disciplina que se dispdes a discutir o ensino de matematica tem uma carga horaria
insuficiente para construir aprendizagens que deem suporte para o ensino de matematica.

No decorrer das discussOes, identificamos algumas reflexdes que podem revelar a
colaboracdo do grupo para dirimir dificuldades em matematica, no que concerne as figuras

geométricas planas que estudamaos.

Barbara A gente ndo aprendeu matematica e a gente ndo sabe ensinar Matematica.
Alguns conceitos que ndo chegaram para gente.
Cristina E ndo vao chegar para 0s nossos alunos.
Barbara Agora vao porque agora a gente t& aprendendo!
Episddio 5 — 21/08/2023
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Barbara reflete sobre a sua formacdo, afirmando que ndo aprendeu matemaética e,
consequentemente, reconhece suas dificuldades em ensinar contedos matematicos para 0s
estudantes. No entanto, no excerto, identificamos também que o movimento de discutir alguns
contetdos matematicos coletivamente com as PEMAI pode colaborar com aprendizagens,
especialmente, no que se refere aos conceitos das figuras que o grupo estudou. Essa observacgao
sugere que tal dificuldade pode estar relacionada a formacdo que as PEMAI tiveram, com
poucas discussdes que contemplassem o ensino de Matematica.

Quanto ao trabalho com metodologias diferenciadas, observamos no episodio 6 algumas
falas que revelam as dificuldades e a importancia de diversificar tarefas. A questéo que disparou
esse episodio se referiu a construcdo do angulo reto com a dobradura de papel em que os

estudantes podem verificar algumas propriedades do quadrado e do retangulo.

Cristina E ndo adianta repetir uma tarefa s, é preciso construir uma metodologia que
faca sentido para os estudantes.

Daiane Vamos pensar no angulo. A Cristina falou que s6 hoje ela conseguiu visualizar
mesmo.
Cristina Eu ficava até ontem, até alguns minutos pensando: “gente, é so dar um quadrado

para a crianga”. Porque falava sobrepor, e sobrepor onde? Agora ficou muito
claro: vocé vai formar uma linha, uma segunda dobra em cima da linha e vai
perceber uma ponta que ficou mais firme no papel. Eu tenho dificuldades para
fazer coisas diferentes das que se apresentam no livro didatico.

Daiane Talvez se nés tivéssemos os conceitos todos bem formados, teriamos mais
seguranca para ir além do livro didatico. Nos falta tempo também. E para nos
esta ficando mais facil olhar para essas possibilidades. Construir o angulo reto
com o aluno para que ele tenha a oportunidade de pegar o angulo que ele
construiu para fazer a medicéo e ter a nogao exata da resposta que ele vai dar
diante de figuras planas.

Episodio 6 — 23/10/2023

Cristina revela que é importante pensar em metodologias que considerem o perfil dos
estudantes, embora afirme que ndo tem seguranca para pensar em tarefas diversificadas e ir
além das proposigdes do livro didatico. Ja& Daiane ratifica a observacédo de Cristina e coloca o
fator tempo para planejamento como um limitador para pensar em tarefas diversificadas. Para
nos, o trabalho com TMPI enquanto metodologia de ensino se coloca como um ponto
indispensavel para construir estratégias que valorizem os estudantes e que respeitem suas
diferencas.

Na organizacdo dos episodios para esta secdo, identificamos que as dificuldades

apresentadas pelas PEMAI com relacdo aos conceitos refletem-se, igualmente, nas dificuldades
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gue demonstram ao ensinar matematica.

Desafios da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva na Educacéo Basica

Questionamos as PEMAI a respeito de como elas consideravam o processo de inclusao
em sua sala de aula e como era participar de uma escola que se propde a trabalhar com a

perspectiva inclusiva.

Ester Desafiador, no meu caso. Muito. Professora regente de uma sala que tem
estudantes com TDAH, com TEA e mais outros 23alunos.

Formador E isso que vocé fala, Ester, € muito importante. Dizer que tem estudantes com
TDAH, com TEA... [é assumir o compromisso]. Pois, muitas vezes, ouvimos dos
professores: “o cuidador quem vai cuidar dele e dar aula”. Nao podemos delegar
a outras pessoas a responsabilidade, que é nossa, de escolarizar.

Ester E n&o é ele quem vai ensinar, é vocé. A Unica coisa que ele vai fazer é a mediacao
que, as vezes, vocé ndo consegue fazer. Mas, a aula é vocé quem vai dar. O
contetido € vocé quem vai explicar, ndo é a professora de apoio que vai fazer
isso. Eu faco trés tipos de planejamentos diferentes para minha aula, porque eu
tenho estudantes com TDAH e preciso pensar que ele precisa dar conta. A
cobranca é muito grande e vocé ndo tem tempo para fazer.

Formador A cobranca por parte de quem?

Ester Por parte de todos. Porque vocé tem que entregar termo, parecer, nota. Dar conta
do conteldo, dar conta dele [estudante]. Se tivesse menos cobranga e mais tempo
com seu aluno acho que daria mais certo.

Episddio 7 — 20/11/2023.

No episddio 7, fica evidente que a PEMAI reflete sobre o desafio de trabalhar na
perspectiva de EAEE. Ela entende que carece de condi¢des de trabalho que as possibilitem
exercer o seu papel de responsavel pela inclusdao de EAEE, além de perceber a necessidade de
buscar metodologias que promovam a aprendizagem tanto desses estudantes quanto dos
demais. A dedicacdo de Ester a Educagdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva vai
muito além de simples documentos: € um compromisso que demanda tempo e esforco constante
das professoras e da instituicdo. Finalmente, ela ressalta o desafio de lidar com uma grande
quantidade de estudantes em sala de aula, requerendo planejamento e a aplicagéo de diversas
metodologias para atender as diferentes necessidades de aprendizagem.

E importante destacar que o professor precisa ter consciéncia de que, apesar de ele ser
o principal responsavel pelo ensino e a aprendizagem dos EAEE, é necessario que haja
interlocucdo com o profissional de apoio e com os profissionais do AEE para que a mediacéo
seja favorecida. Compreendemos que essas reflexdes foram potencializadas pelas discussoes
sobre o trabalhno com TMPI adotadas pelo grupo. Nesse sentido, dialogar sobre o papel de
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tarefas em uma perspectiva inclusiva auxiliou no desenvolvimento dessas reflexdes (Figura 2).

Figura 2: Reflexdes sobre adaptacdes pedagdgicas®
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Fonte: Registro do caderno da PEMAI Arlete.

O dialogo sobre TMPI contribuiu para que Arlete pensasse em uma tarefa, inicialmente
para estudantes cegos e com baixa visdo, considerando algumas possibilidades de construcéo
que levassem em conta as especificidades do estudante e pensando em estratégias que pudessem
colaborar para o ensino de matematica. Além disso, a PEMAI registrou no seu caderno
reflexdes pertinentes quando se refere ao trabalho com EAEE. Entendemos que 0s pontos
apresentados a seguir devam fazer parte do dia a dia de todo professor, independentemente de
ter ou ndo estudantes com deficiéncia, embora reconhe¢amos que a formagédo pautada em TMPI

potencilizou essas reflexdes.

Figura 3: Reflexdes sobre Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva ’

® Tarefa: Classificar e incluir quadrilateros.

Publico: Cegueira/Baixa visao.

Adaptacdes possiveis abrangem o uso de papel texturizado, contorno, folha Gnica com menor quantidade de
quadrilateros, figuras soltas para que os alunos explorem uma a uma e, em seguida, as classifiquem e incluam. As
instrucBes orais tém de ser dadas de forma individual, a fim de conhecer o que o aluno ja sabe e, partir disso,
ampliar-lhe o conhecimento. Também é importante propiciar momentos para o aluno explicar oralmente o que
sabe ou aprendeu sobre o conteldo.

7 Arlete: N&o tem receita pronta (2). Mudar o Ponto de Vista. Empatia. Todos somos diferentes.
Formador: (2) Como podemos mudar isso?

Arlete: Estudar mais. Rever estratégias e intervencdes. Variar recursos. Pedir auxilio aos especialistas que
acompanham o aluno.
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Fonte: Registro do caderno da PEMAI Arlete.

Para Arlete, na Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva ndo existe uma
férmula magica, mas sim discussdes e estudos que apontam caminhos para trabalhar com os
EAEE. Reconhecendo que cada estudante tem suas préprias caracteristicas de aprendizagem,
ela enfatiza a essencialidade de respeitar e valorizar as diferencas. Ademais, a PEMAI destaca
a necessidade de revisar constantemente as estratégias pedagogicas, utilizar recursos variados
e contar com o apoio dos profissionais da Sala de Recursos Multifuncionais, além de reconhecer
a necessidade de lidar com as vulnerabilidades na Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

Durante a andlise, notamos alguns episddios que podem indicar a situacdo da Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva na escola em que as docentes estdo atuando. Um
desses trechos, destacado pela professora Béarbara, menciona nossa discussdo acerca do texto
“A arca de ninguém — Mariana Caltabiano™®, e estabelece uma conexdo entre a narrativa e a
realidade da instituicdo de ensino. Barbara ressalta que a resisténcia dos pais em matricularem

seus filhos em turmas inclusivas é um desafio a ser enfrentado pela escola.

Barbara Na coordenacao, observo que os professores organizam as listas para o proximo
ano. Chega em janeiro os pais dizem que ndo querem o filho nessa turma,
guerem em outra turma. Fico imaginando: eu ndo quero meu aluno com o porco
[Fazendo referéncia ao texto “a arca de ninguém”]. Esse ano nds tivemos isso
aqui. Uma mae disse “eu nio quero meu filho na turma de inclusdo”. Ela queria
que eu trocasse o filho da turma de inclus&o. Essa é a nossa arca. A gente coloca
todo mundo aqui, mas ai chega a mde e diz: “eu quero esse com esse, esse com
esse”. Em alguns casos a gente cede, em outros a gente ndo cede. Em outros a

8 CALTABIANO, M. Arca de ninguém. Sdo Paulo: Scipione, 2003.
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gente cede politicamente e quem somos nos para nao ceder, nao €? E precisamos
encaixar todo mundo. Politicamente a gente vive em uma arca.
Episodio 8 — 14/08/2023.

A professora Béarbara sinaliza a problematica que a escola enfrenta para incluir os
EAEE, principalmente, quando os pais de outros estudantes se mostram resistentes em aceitar

que seus filhos estejam na mesma turma que um EAEE.

Béarbara Aqui a gente tem um lema: se vocé ndo gosta de inclusdo, peca as contas. Todo
mundo sabe trabalhar? Nao! A gente enquanto coordenacéo sabe orientar todos
os professores? Nao! Mas, 0 que é que a gente tem que ter hoje? A gente é muito
pé no ch&o pra saber que somos profissionais e estamos aqui para a educagéo. A
nossa educacgdo é publica e aquele aluno tem direito igual ao outro. Nos temos
professor dizendo: “mas, e o outro ndo tem direito?” Estdo querendo ir no
ministério publico para garantir o direito do neurotipico para ele ndo conviver
com o atipico porque as nossas inclusfes sdo pesadas.

Episodio 9 — 14/08/2023.

No episodio 9, Barbara tem uma postura politica comprometida com a inclusédo
socioeducacional, pois se posicionou como coordenadora, contrapondo a visdo dos pais em
relacdo a inclusdo de EAEE, que, muitas vezes, pode ser influenciada por alguns professores
que questionam a convivéncia de criangcas neurotipicas com esses estudantes. Essa discussao
deveria ter sido superada ha muito tempo, uma vez que a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva tem sido discutida e implementada desde os anos 2000. De qualquer forma,
é fundamental entender que os EAEE nédo s6 devem ser escolarizados, mas também precisam
interagir com outros estudantes para desenvolver habilidades essenciais para viver em uma
sociedade diversa. Entendemos, por fim, que discutir TMPI em uma formacao de professores
colabora para que PEMAI construam um caminho de autonomia, na medida em que debatem e

constroem, colaborativamente, essas tarefas, sempre com foco em EAEE.

Potencialidades da Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva na Educagéo
Basica

Ao abordar a relevancia da inclusdo de todos os estudantes na sala de aula, a professora
Ester destaca a necessidade de repensar a forma como os estudantes sdo integrados ou incluidos

nas escolas. Ela ressalta a importancia da inclusdo dos EAEE néo apenas para atender a esses

estudantes, mas também para sensibilizar os demais colegas.
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Ester Se ele esta na aula, ele faz parte da aula. Mas, tem uns que ndo pensam assim.
Nesse caso a gente sabe que ndo vai ser uma inclusdo. Mas, querendo ou néo, é
uma incluséo, porque os alunos que estdo ali estdo incluindo ele na vida deles.
Estéo incluindo ao considerar o0 modo como eles se comportam. Entéo, quando
estiverem fora da sala de aula e encontrarem uma crianca daquele jeito, véo
saber. Igual meu filho, ele tem um amigo autista na sala e uma vez nés saimos e
ele viu um autista na rua. Ele olhou para mim e falou: “olha mde, tem que ter
paciéncia com aquela crian¢a”. Eu perguntei: por que tem que ter paciéncia,
filho? E ele disse “porque ele é autista igual meu coleguinha da sala e ele ndo
consegue controlar o corpo dele direito, entdo a gente tem que ter paciéncia”. 4
gente percebe que ele incluiu o amigo.

Cristina A minha filha estuda aqui pela manha e na turma dela tem um colega autista, e a
sensibilidade que a minha filha desenvolveu é incrivel. Ela percebe quando ele
est& pouco sociavel e ja respeita esse espago porque eu também fui instruindo. Eu
falei: “filha, as vezes, ele ndo consegue se comunicar verbalmente e ele pode ter
acbes comportamentais que vao parecer agressivas, mas nao é que ele esta
querendo te fazer mal. Nesse momento vocé se afasta”. A gente precisa ensinar
a0s nossos alunos e aos nossos filhos a terem esse olhar, essa leitura sobre o outro
porque assim a gente vai construindo uma sociedade mais empatica também, ndo
é? Se eu acho que ja tenho um olhar empético para compreender a incluséo,
imagine a minha filha que convive com colegas da incluséo desde os cinco anos.
Ela estar4 bem mais a frente do que eu que nao tive isso na minha infancia. A
incluséo precisa acontecer dentro da escola, mas principalmente dentro de casa.

Arlete Na inclusdo os estudantes para além de serem escolarizados, precisam se
constituir socialmente porque ap6s a escola precisardo trabalhar e ter suas vidas
como todas as pessoas. E por isso que hoje estamos falando de escolas inclusivas
e ndo de escolas especiais.

Episodio 10 — 14/08/2023.

O episadio 10 nos faz pensar sobre o impacto positivo que a inclusdo escolar pode ter
na formacdo de uma sociedade mais inclusiva. Ao permitir que 0s estudantes convivam com as
diferencas desde cedo, estamos incentivando a valorizagéo e o respeito por essas diversidades.
Seguindo os ensinamentos da professora Cristina, consideramos que € por meio do respeito
mUtuo que poderemos construir um futuro com menos preconceitos.

Em funcdo disso, é importante destacar que a inclusdo ndo se estabelece apenas com o
EAEE inserido na sala de aula. Antes, € preciso que a instituicao escolar (professores, diretores,
estudantes, pais) se empenhe, verdadeiramente, em desenvolver praticas de ensino e de
aprendizagem que possibilitem a incluséo desses estudantes (Muniz; Peixoto, 2023).

A fala da Ester aponta para uma reflex&o recorrente de professores que possuem EAAE,
em que o fato de té-lo em sala de aula indica que a incluséo ja esta posta. No entanto, pesquisas
apontam que isso ndo é suficiente e que a formacéo de professores é um aspecto pertinente e

que precisa ser debatido (Knigge; Kollosche, 2019; Roos; Bagger, 2023; Scherer; Bertram,
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2024). Corroborando essas pesquisas, defendemos formacoes de professores que possibilitem
0 debate acerca da incluséo, articulando o ensino e as alternativas pedagdgicas que apoiem o
trabalho com EAEE.

As reflex6es apontadas pelas PEMAI sugerem pensarmos que a inclusdo de EAEE nas
escolas comuns, assegurada desde a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e pela Lei n°
13.146/2015, que relne varias legislacdes, ndo é mais uma questdo a ser debatida, mas os modos
como ela acontece é que precisam ser problematizados e questionados. E preciso, do mesmo
modo, suscitar a construcdo de espacos escolares que sejam cada vez mais inclusivos, desde

suas dependéncias fisicas até os curriculos prescrito e pratico.

REFLEXOES MOBILZADAS PELAS PEMAI E O PROCESSO FORMATIVO

No que se refere & matematica e ao seu ensino, as reflexdes mobilizadas pelas PEMAI
estdo associadas as suas dificuldades que dizem respeito: a compreenséo do conteldo, ao uso
de terminologias adequadas, a aplicacdo da matematica no dia a dia, & comunicacdo que
promova compreensdo dos estudantes e a metodologias diferenciadas para o ensino de
matematica. Quanto as reflexfes sobre a Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva na Educacédo Basica, os resultados apresentam desafios concernentes a sua formacao
para ensinar, a quantidade de estudantes em sala de aula, ao tempo destinado ao planejamento
para elaborar e adaptar tarefas, ao tempo destinado a revisdo de estratégias, a diversidade de
recursos didaticos e a conscientizacdo dos pais sobre inclusdo. Com relacéo as potencialidades
da Educacdo Especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva na educacdo basica, as PEMAI
refletiram sobre as possibilidades de promocdao para a inclusao social, da formacdo cidada dos
estudantes e da valorizacdo da diversidade, criando oportunidades para que todos os estudantes,
com suas particularidades, possam se desenvolver e aprender matematica. No Quadro 2,

apresentamos uma sintese dessas reflexdes.

Quadro 2: Reflexdes mobilizadas pelas PEMAI

Reflexdes sobre: Pontos de reflexéo

- & compreenséo do contetido

- a0 uso de terminologias adequadas

- & sua aplicacdo no dia a dia

- & comunicag¢do matematica que promova a
compreensdo dos estudantes

- a0 uso de metodologias diferenciadas para o ensino

Dificuldades em relagdo a matematica
estdo associadas:

Dificuldade em relagdo ao ensino de
matematica estdo associadas:
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de matematica

- a sua formacéo para ensinar

- & quantidade de estudantes em sala de aula
Desafios da Educacéo Especial na | - ao tempo destinado ao planejamento para elaborar e
perspectiva da Educacéo Inclusiva | adaptar tarefas

na Educacéo Basica estdo associadas: | - a0 tempo destinado para rever estratégias

- & diversidade de recursos didaticos

- & conscientizacdo dos pais sobre a inclusdo

Potencialidades da Educagéo - as possibilidades de promover a incluséo social
Especial na perspectiva da - a formagcéo cidada dos estudantes
Educacdo Inclusiva na Educacio | - & valorizagao da diversidade

Bésica estdo associadas:

Fonte: Os autores.

Essas reflexdes mobilizadas pelas PEMAI no processo de formagédo continuada pautada
em TMPI nos fizeram repensar processos formativos de PEMAL. Com efeito, reconhecemos
que as discussdes promovidas no grupo a partir de suas reflexées, juntamente com suas davidas,
se constitui como uma estratégia de prepara-las para a pratica pedagdgica. O compartilhamento
de experiéncias pedagdgicas resulta em novas reflexdes para todo o grupo, promovendo uma
abordagem colaborativa e produtiva. Um grupo de professoras preocupado em discutir o ensino
de matematica em uma perspectiva inclusiva, de forma colaborativa, tem um potencial
significativo para estimular reflexdes sobre os desafios e oportunidades de ensinar matematica
para EAEE.

De modo geral, as reflexes em relagdo a matematica e seu ensino trouxeram aspectos
gue podem estar associados a formacdo de PEMAI se considerarmos as dificuldades que elas
apresentaram com relacdo aos conceitos matematicos e, por conseguinte, a dificuldade em
ensinar matematica e desenvolver metodologias diferenciadas que contemplem a Educacéao
Matematica Inclusiva.

No processo formativo, as professoras enfrentaram desafios na compreensdo de
conceitos matematicos, na medida em que reconhecem que suas dificuldades podem impactar
negativamente o ensino da matematica e que a formacao inicial ndo as preparou adequadamente
para esse ensino. As reflexdes promovidas pelas PEMAI sobre o ensino de matematica na
Educacgdo Baésica estdo intimamente ligadas as dificuldades enfrentadas, bem como & escassez
de horas dedicadas & formacao especifica nessa area. E fundamental, pois, que as professoras
tenham acesso a contetdos e orientacdes de profissionais com formacdo em educagéo
matematica em uma perspectiva inclusiva (Nogueira; Pavanello; Oliveira, 2016). Na

continuidade dessa andlise, Curi (2020) problematiza o ensino de Matematica na formacao
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inicial de PEMAL, dado que o Unico curso que licencia o professor para ensinar matematica nos
anos iniciais é o curso de Pedagogia.

Apesar da capacidade dos professores de analisar suas praticas de ensino, realizar esse
processo de forma isolada, no ambiente de trabalho, com horarios sobrecarregados e exigéncias
de planejamento, pode ndo resultar em mudancgas significativas em suas abordagens
pedagogicas (Moon, 2000). Nesse sentido, concordamos com Muir e Beswick (2007), ao
afirmarem que a pratica reflexiva, quando disposta em um grupo colaborativo de professores,
pode potencializar esses processos de reflexdo e mudancas na acao.

As PEMAI compreenderam que ndo existe uma abordagem Unica e infalivel para
ensinar Matematica, ou qualquer outra disciplina, para EAEE. De maneira semelhante,
Marcondes e Lima (2020) destacam que a busca frequente dos professores por solucGes prontas
é ilusoria e que a complexidade da sala de aula e a falta de tempo para o planejamento levam a
maioria dos educadores a procurar estratégias Uteis e eficazes para trabalhar com esses
estudantes. Contudo, “apostamos no fato de que precisamos formar professores que sejam
capazes de olhar de modo individual para seus alunos; identificar suas necessidades e estarem
prontos para inventar e reinventar sua pratica; reformular suas concep¢des de matematica”
(Marcondes; Lima, 2020, p. 129).

A implementacdo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva na
Educacdo Baésica enfrenta diversos desafios, tais como a necessidade de tempo para o
planejamento e adaptacdo de tarefas, a distribuicdo adequada de EAEE em sala de aula, a
utilizacdo de recursos e estratégias diferenciadas para atender a cada um desses estudantes. O
trabalho com TMPI pode ser uma solucdo eficaz, pois sdo desenvolvidas para atender a uma
ampla gama de estudantes, ndo apenas aqueles com necessidades especificas. Dessa forma,
todos os estudantes podem se beneficiar das atividades planejadas com foco na incluséo.

Quanto as potencialidades da Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
na Educacao Baésica, as reflexdes de PEMAI indicaram que os estudantes, grosso modo, tendo
contato com pessoas diferentes, com deficiéncia ou ndo, tendem a valorizar e respeitar as
diferengas quando tém a oportunidade dessa convivéncia no ambiente escolar, locus propicio
para o desenvolvimento de nossa formacéo cidada.

Na educacdo matematica inclusiva, as diferencas entre os estudantes devem ser tratadas
de forma acolhedora e de modo a valorizar e garantir que todos e cada estudante,

independentemente de suas capacidades, dificuldades ou contextos, tenha acesso a
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aprendizagem e possa desenvolver-se.

E nesse panorama que o processo formativo despertou nas PEMAI reflexdes
significativas (Muir; Beswick, 2007), ao revelarem situac@es inesperadas, seja na abordagem
da matematica, seja na promocdo da inclusdo. Elas demonstraram iniciativa ao buscar
compreender e explicar o contetido, bem como ao debater com pais de estudantes neurotipicos
e colegas, visando a encontrar alternativas para um trabalho pedagdgico inclusivo e respeitoso
com as diferencas.

Problematizar a matematica, o seu ensino, a Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva e os modos como PEMAI refletem suas préticas dentro dessa conjuntura
da oportunidade para que professores se percebam e se envolvam em uma reflexdo sistematica
(Day, 1998), de modo que se vejam enquanto educadores e se empenhem para mudancas
futuras. Nota-se, por outro lado, uma transformacéo na percepc¢éo das professoras, uma vez que
antes refletiam sobre ndo saber matemética, mas ja compreendiam aspectos de suas
dificuldades, associando-os a sua formacao e buscando formagGes como essa que fez parte desta
investigacao.

Reconhecemos que 0 modo como concebemos o processo formativo influenciou nas
reflexdes de PEMAI sobre o ensino de matematica para EAEE. Assim, temos o indicativo de
que o trabalho colaborativo com professores € importante para promover escolas inclusivas,
conforme apontou a investigacdo de Baraldi et al. (2019).

Por meio das reflexdes apresentadas, defendemos a reavaliacdo da formacgédo docente,
com o intuito de reconhecer e valorizar as suas contribui¢ées no processo formativo. A partir
disso, defendemos a criacdo de espacgos colaborativos e de novas formas de repensar suas
praticas pedagogicas, sempre considerando o conteddo matematico, suas potencialidades, a

elaboracdo e a adaptacdo de tarefas que possam atender as necessidades dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo problematizou reflex6es das professoras envolvidas no processo
formativo, no sentido de indicar a necessidade de desenvolver um trabalho amplo e colaborativo
com discussdes em torno da Educacdo Matematica Inclusiva. Na Educacdo Matematica
Inclusiva, tratar as diferencas € essencial para garantir que todos o0s estudantes,

independentemente de suas necessidades especificas, tenham acesso e oportunidade de
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aprendizagem.

O estudo revelou que o trabalho com TMPI pode promover reflexdes diversas que
colaboram para um ensino de matematica mais inclusivo. No contexto da formacéo as PEMAI,
puderam discutir sobre suas dificuldades com relacdo a Matematica porque, na medida que
discutiam as tarefas, precisavam dialogar sobre o conteddo matematico. Por conseguinte,
discutiram os desafios para a elaboracdo de tarefas, quer pelo conhecimento limitado do
conteddo — que ndo permite que as professoras criem novas ideias além das que ja estdo
propostas nos livros didaticos —, quer pelo pouco tempo que dispem para organizar e pensar
no material.

Por outro lado, o estudo revelou que as professoras investigadas tém consciéncia sobre
a potencialidade da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, uma vez que
promove a incluséo social, valoriza a diversidade e colabora para a formacéo cidada de todos
0s estudantes.

As reflexdes de PEMAI sobre a Matematica e o seu ensino reforcam a necessidade de
formacdo continuada de professores que ensinam matematica, sobretudo, porque, para
promover estratégias pedagdgicas pertinentes, é necessario compreender o conteudo
apresentado. A propo6sito, nossa investigacdo reforcou a necessidade de formacGes
colaborativas para que professores que ensinam matematica construam reflexdes pertinentes
para o ensino e aprendizagem de Matematica.

No que se refere a Educacao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, as reflexdes
de PEMAI apontaram compreensdo sobre a inclusédo, diferenciando-a da integracdo (Sassaki,
2002) e reconheceram a necessidade de estratégias pedagogicas e metodologias de ensino que
atendam todos os estudantes. Apesar disso, demonstraram também dificuldades em adaptar e
desenvolver materiais didaticos para os EAEE.

Nos processos formativos, € importante que os professores possam: conhecer as
necessidades de outros professores e construir coletivamente estratégias de ensino;
elaborar/adaptar tarefas matematicas que tenham potencial inclusivo; e valorizar as diferentes
formas de pensar e promover abordagens variadas que permitam que todos participem de
maneira significativa. Desse modo, promover um ambiente colaborativo entre os professores,
de modo a valorizar a diversidade e permitir que eles aprendam uns com 0s outros, aumenta a
empatia e a compreensao das diferencas. A formacéo de professores continua na perspectiva da

educacdo inclusiva é essencial para que os professores reflitam sobre o ensino e a aprendizagem
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de EAEE e tenham mais confianga para lidar com as diferencas.

Essa pesquisa apresentou limitacbes no que se refere ao quantitativo de professores
participantes, haja vista que com um maior numero de professores, teriamos uma diversidade
maior de discussdes em torno da Educacdo Matematica Inclusiva, de modo que as reflexdes
apresentadas poderiam trazer outros contextos e problematizacoes.

Assim, esse estudo recomenda a construgdo de grupos colaborativos na formacéo de
professores que pautem nas reflexdes de professores sobre 0 ensino da Matematica e a Educacéo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a fim de construir discussdes e praticas
pedagogicas que assumam a EMI como uma possibilidade. Logo, inferimos que o trabalho com
pares amplia as possibilidades de estratégias pedagdgicas, tendo em conta que esse € um espago
gue promove compartilhamento de experiéncias, davidas e, sobretudo, construcdo de saberes

coletivos e individuais.
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